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Cuvânt înainte 

ĂSuflet de copilò 

 Povestea unui proiect educaἪional 

Prof. Diaconu Cristina-Mariana 

ἧcoala GimnazialŁ, comuna BorleἨti, jud.NeamἪ 

 

 

 Activitatea educativŁ ἨcolarŁ Ἠi extraἨcolarŁ, dimensiune a procesului de ´nvŁἪare, are rol 

important ´n dezvoltarea abilitŁἪilor Ἠi competenἪelor copiilor Ἠi oferŁ condiἪii optime pentru valorificarea 

Ἠi dezvoltarea potenἪialului individual, favoriz©nd ´n acelaἨi timp incluziunea socialŁ. 

 Toate activitŁἪile extraἨcolare se desfŁἨoarŁ ´n afara orelor de curs, ´n Ἠcoli, grŁdiniἪe, palate sau 

cluburi ale copiilor, cŁmine culturale, biblioteci, tabere Ἠcolare etc., sub ´ndrumarea cadrelor didactice 

responsabile pentru aceste activitŁἪi. 

 Ċn scopul desfŁἨurŁrii activitŁἪilor extraἨcolare, unitŁἪile de ´nvŁἪŁm©nt ´ncheie parteneriate cu 

alte instituἪii din localitate sau din afara localitŁἪii, instituἪii ce pot asigura resursele necesare desfŁἨurŁrii 

activitŁἪilor educative. 

 De cele mai multe ori aceste tipuri de activitŁἪi sunt cuprinse ´n proiecte educative extraἨcolare 

care pot fi: locale, judeἪene, interjudeἪene, regionale, naἪionale sau internaἪionale. 

 Din categoria proiectelor educaἪionale locale amintim de cele realizate ´n parteneriat cu Biserica, 

Dispensarul Uman, PoliἪia localŁ, PrimŁria, Ocolul Silvic Ἠi alte instituἪii sau ONG-uri care pot sprijini 

activitatea educativŁ, oferind  resurse, exemple de bune practici copiilor sau pur Ἠi simplu spaἪiul unde 

´Ἠi desfŁἨoarŁ activitatea, spre vizitare Ἠi descoperire de cŁtre micii membri ai comunitŁἪii. Domeniile 

activitŁἪilor ce se pot desfŁἨura sunt diverse Ἠi acoperŁ mai multe tipuri de educaἪii, cum ar fi: educaἪia 

pentru sŁnŁtate, educaἪia moral-religioasŁ, educaἪia  ecologicŁ, educaἪia pentru pace Ἠi cooperare Ἠ.a. 

Astfel copiii au oportunitatea de a-Ἠi valorifica potenἪialul individual, propriile experienἪe de ´nvŁἪare, 

afirmându-se fiecare ´n stilul personal Ἠi prin aptitudinile proprii. 

 De asemenea aceste proiecte asigurŁ nu doar valorificarea experienἪelor de ´nvŁἪare, ci Ἠi o 

continuitate fireascŁ a activitŁἪilor de ´nvŁἪare din sala de clasŁ ´ntr-un mediu plŁcut, relaxant, atractiv, 

de joc, prin organizarea de ateliere de creaἪie, tabere Ἠcolare, concursuri pe diverse tematici, vizite etc. 

 Prin participarea la activitŁἪile proiectelor educative propuse, elevii se pot dezvolta Ἠi din punct 

de vedere emotional, sŁ ´Ἠi ´nvingŁ tmeri, sŁ depŁἨeascŁ anumite obstacole sau blocaje emoἪionale, 

sociale Ἠi nu numai. 

 ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, la propunerea AsociaἪiei PŁrinἪilor de la ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, 

a organizat, la nivel local, proiectul ĂSuflet de copilò, ´n anul Ἠcolar 2023-2024. 

Ideea proiectului a luat fiinἪŁ din dorinἪa noastrŁ, a profesorilor, dar Ἠi a pŁrinἪilor copiilor din 

BorleἨti de a  le oferi acestora momente unice de Ziua InternaἪionalŁ a Copilului, de 1 Iunie, momente 

prin care fiecare sŁ se simtŁ apreciat, valorizat, ´ntr-un mediu festiv, de sŁrbŁtoare. Atelierele organizate 
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în anul 2023-2024 au urmŁrit sŁ le punŁ ´n valoare at©t aptitudinile artistico-plastice Ἠi practice, c©t Ἠi pe 

cele sportive, competenἪele de socializare Ἠi comunicare ´n cadrul grupului. Toate  activitŁἪile desfŁἨurate 

au fost posibile cu sprijinul AsociaἪiei PŁrinἪilor Ἠi al PrimŁriei BorleἨti. 

 Ulterior, ´n anul Ἠcolar 2024-2025, proiectul a fost scris Ἠi propus ´n Calendarul Proiectelor de 

EducaἪie ExtraἨcolarŁ JudeἪene, fiind aprobat de cŁtre Inspectoratul ἧcolar  JudeἪean NeamἪ. 

 Ċn primul r©nd trebuie identificate nevoile elevilor din comunitatea ἨcolarŁ, ( ´n cazul nostru am 

identificat o nevoie a acestora de a fi apreciaἪi, valorizaἪi ´n domeniul lor preferat), apoi se impune 

scrierea proiectului ´n concordanἪŁ cu reglementŁrile actuale referitoare la organizarea activitŁἪilor 

educative. Ċn acest scop recomandŁm respectarea adreselor primite de la Inspectoratele ἧcolare, 

referitoare la organizarea Ἠi eficientizarea activitŁἪilor de elaborare Ἠi depunere a proiectelor de educaἪie 

extraἨcolarŁ, la structura unui proiect, la condiἪiile de eligibilitate ce trebuie respectate, la toatŁ 

documentaἪia necesarŁ avizŁrii proiectului de cŁtre instituἪiile mai sus amintite. 

Prin intermediul acestei cŁrἪi vrem sŁ oferim un model de bune practici ´n ceea ce priveἨte drumul 

prin care o idee poate deveni o activitate, apoi un proiect, o multitudine de activitŁἪi cultural-artistice.De 

asemenea publicaἪia pune ´n valoare munca tuturor celor implicaἪi ´n proiect, copii, elevi Ἠi cadre 

didactice. 

Ċn prima parte a acestei cŁrἪi se regŁsesc paἨii pe care i-am urmat noi  în realizarea unui  proiect 

educaἪional. 

Capitolul al II-lea cuprinde creaἪiile literare ale copiilor din cadrul atelierelor de creaἪie literarŁ 

Ἠi desene ale copiilor din secἪiunea dedicatŁ atelierelor artistico-plastice Ἠi practice, organizate la clasŁ. 

Ultimul capitol cuprinde lucrŁrile cadrelor didactice participante la Simpozionul JudeἪean, cu 

participare naἪionalŁ:ĂCopil ca tine sunt Ἠi euò. 

SperŁm ca aceastŁ carte sŁ fie de folos Ἠi altor cadre didactice care doresc sŁ scrie Ἠi sŁ 

implementeze proiecte educaἪionale.  

MulἪumiri alese tuturor care ni s-au alŁturat ´n cŁlŁtoria realizŁrii acestui proiect, atât 

reprezentanἪilor Inspectoratului ἧcolar JudeἪean NeamἪ, c©t Ἠi colegilor Ἠi colegelor din judeἪ, dar Ἠi din 

ἪarŁ. 

 

Bibliografie: 

https://www.edu.ro/sites/default/files/fisiere%20articole/ORDIN%203035_2012_Anexa2.pdf                    

 

 

 

 

 

 

https://www.edu.ro/sites/default/files/fisiere%20articole/ORDIN%203035_2012_Anexa2.pdf
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CAPITOLUL I  

De la idee la proiect 

Prof.înv.primar Diaconu Cristina-Mariana 

Prof. ed.timpurie, PŁtrunjel Nicoleta 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Proiectul ĂSuflet de copilò a prins viaἪŁ ´n iunie 2024, din iniἪiativa unor pŁrinἪi, cadre didactice 

care au urmŁrit sŁ ofere copiilor comunitŁἪii momente unice de ziua lor, sŁ ´i punŁ ´n valoare ´n domeniul 

´n care se descurcŁ ei cel mai bine.  

Prin intermediul proiectului, copiii Ἠi-au dezvoltat abilitŁἪi Ἠi aptitudini, Ἠi-au ´nvins emoἪii, 

temeri, dezvoltându-Ἠi Ἠi competenἪe sociale importante, Ἠi-au valorificat Ἠi Ἠi-au ´mbogŁἪit experienἪele 

de ´nvŁἪare. 

În urma impactului pe care proiectul l-a avut la nivel local, am decis sŁ facem toate procedurile 

necesare ´n scopul transformŁrii lui ´n proiect judeἪean. Astfel, cu ajutorul informaἪiilor oferite de cŁtre 

inspectoratul Ἠcolar, am reuἨi sŁ completŁm formularul de aplicaἪie, sŁ realizŁm un raport  al ediἪiei 

anterioare, un regulament al concursului cultural-artistic- principala activitate a proiectului. De 

asemenea am cŁutat parteneri, instituἪii Ἠcolare Ἠi ONG-uri care sŁ doreascŁ sŁ se implice ´n desfŁἨurarea 

proiectului. 

Ulterior, dupŁ finalizarea ´ntocmirii acestor documente, a urmat depunerea lor la inspectoratul 

Ἠcolar, ´n perioada stabilitŁ, pentru a fi avizate. Ċn urma evaluŁrii, proiectul a fost inclus  ´n Calendarul 

Proiectelor de EducaἪie ExtraἨcolarŁ JudeἪene, anul Ἠcolar 2024-2025. 

UrmŁtoarea etapŁ a fost listarea proiectului ´n varianta lui finalŁ Ἠi semnarea parteneriatelor 

cu toate instituἪiile Ἠi ONG-urile implicate, apoi mediatizarea pe diverse site-uri Ἠi platforme 

educaἪionale. 

Mai jos vŁ oferim ca model a parte din varianta finalŁ a proiectului.  
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 PROIECTUL EDUCAἩIONAL  JUDEἩEAN 

Concursul cultural-artistic  

ĂSUFLET DE COPILò 

EDIŝIA I 

 01 IUNIE 2025 

 

 

 

 

ARGUMENT  

CopilŁria, v©rsta  inocenἪei Ἠi a sinceritŁἪii, perioada cea mai frumoasŁ din viaἪa noastrŁ rŁm©ne 

un izvor de poveἨti, de joc Ἠi voie bunŁ, o comoarŁ cu at©tea nestemate nedescoperite ce aἨteaptŁ sŁ fie 

Ἠlefuite Ἠi valorificate pe deplin. De-a lungul acestei etape, eroii copilŁriei, ei -copiii- cresc sub ochii 

noἨtri, fiecare destŁinuindu-Ἠi valoarea Ἠi priceperile cum Ἠtiu ei mai bine: unii prin cuv©nt, alἪii prin 

desen, unii pe acorduri muzicale, alἪii prin arta dansului. Plec©nd de la  premisa cŁ fiecare copil este 

valoros, unic Ἠi  talentat ´ntr-un anumit domeniu  de activitate, ne-am g©ndit sŁ celebrŁm Ziua 

InternaἪionalŁ a Copilului  printr-un concurs ce se va desfŁἨura pe mai multe secἪiuni, lucru care va da 

oportunitatea tuturor copiilor sŁ ´Ἠi dezvŁluie aptitudinile proprii.  

De ce de 1 Iunie? Am ales chiar aceastŁ zi dedicatŁ lor, pentru a  le pune ´n valoare talentul Ἠi 

priceperile, pentru a-i face sŁ se simtŁ apreciaἪi, valoroἨi, competitivi, cooperanἪi Ἠi fericiἪi ´ntr-un 

moment special al vieἪii lor. DacŁ de-a lungul anului Ἠcolar copiii noἨtri sunt solicitaἪi deseori pentru fel 

Ἠi fel de activitŁἪi, concursuri Ἠcolare mai dificile sau mai uἨoare, cred cŁ de 1 Iunie ar fi potrivit sŁ le 

oferim momente de relaxare, de fericire Ἠi  de recunoaἨtere a eforturilor depuse. Iar pentru ceilalἪi copii 

care nu manifestŁ aptitudini matematice sau de comunicare, dar sunt talentaἪi ´n domeniul artei sau 

muzicii, este un prilej deosebit pentru a-i pune ´n valoare.  

SCOPUL PROIECTULUI : Afirmarea copiilor prin limbajul universal al artei: muzicŁ, creaἪie 

plasticŁ Ἠi creaἪie literarŁ pe o tematicŁ dragŁ lor: Ziua InternaἪionalŁ a Copilului 

OBIECTIVELE SPECIFICE ALE PROIECTULUI:  

- Organizarea unor ateliere bazate pe aptitudinile copiilor ´n instituἪiile partenere; 
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- Dezvoltarea aptitudinilor artistice ale elevilor prin ´ncurajarea creativitŁἪii personale manifestatŁ 

sub diverse forme Ἠi medii de comunicare 

- Stimularea, identificarea Ἠi valorificarea potenἪialului creativ al elevilor prin realizarea unor 

lucrŁri literare, artistico-plastice Ἠi practice originale pe tema datŁ 

- Identificarea Ἠi promovarea  unor exemple de bune practici ´n lucrul cu copiii, centrate pe 

interesele, motivaἪiile, nevoile Ἠi particularitŁἪile copiilor de diferite v©rste 

- Diseminarea rezultatelor proiectului prin intermediul tehnologiei Ἠi a site-urilor on-line în toate 

unitŁἪile Ἠcolare participante Ἠi partenere 

TIPUL PROIECTULUI: judeἪean 

DESCRIEREA GRUPULUI ἩINTŀ CŀRUIA I SE ADRESEAZŀ PROIECTUL: 

-preἨcolari; 

-elevi de la ´nvŁἪŁm©ntul primar Ἠi gimnazial din judeἪ; 

-cadre didactice; 

 -pŁrinἪi; 

-membri ai comunitŁἪii locale/ judeἪene 

RESURSE: 

Umane: preἨcolari, elevi, cadre didactice participante, pŁrinἪi 

Materiale: sistem audio, camerŁ video, aparat foto, diplome, trofee, materiale pentru 

picturŁ/colaje/ desene/ creaἪii literare 

Temporale: calendarul desfŁἨurŁrii activitŁἪilor din proiect 

SpaἪiale:  sŁli de clasŁ, CŁminul Cultural BorleἨti/ Scena amenajatŁ ´n aer liber 

-Beneficiari direcἪi - membrii grupului ἪintŁ 

-Beneficiari indirecἪi: participanἪii la proiect de la Ἠcolile partenere, profesorii care vor beneficia 

de rezultatele proiectului, comunitatea localŁ; 

 

DESCRIEREA ACTIVITŀŝILOR 

1.Ateliere de creaἪie plasticŁ Ἠi practicŁ organizate la clasŁ/grupŁ 

Teme propuse: ĂCopilŁria de visò, ĂEroul copilŁriei meleò, ĂUn dar pentru toἪi copiii lumiiò, 

ĂCopiii lumii doresc paceò Ă Eroul meu preferat din poveἨti-...ò(copil) 

 Perioada: martie-mai 2025 

 Locul desfŁἨurŁrii: sŁlile de clasŁ/grupŁ 

 ParticipanἪi: preἨcolari, elevi, cadre didactice 
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 Scop: Stimularea, identificarea Ἠi valorificarea potenἪialului creativ al elevilor prin realizarea 

unor lucrŁri artistico-plastice Ἠi practice originale pe tema datŁ 

 Descriere scurtŁ a activitŁἪii: 

 Atelierele de lucru se pot desfŁἨura ´n orele de arte vizuale Ἠi abilitŁἪi practice sau pot lua forma 

unei activitŁἪi extracurriculare, integrate. Se pot utiliza diverse tehnici (acuarelŁ, guaἨŁ, tempera, colaj, 

amprentare) sau tehnici mixte.  

 Se pot aborda Ἠi alte  teme, ´nsŁ cu condiἪia de a se respecta tematica copilŁriei. 

 Se vor face fotografii din timpul desfŁἨurŁrii atelierelor Ἠi se vor posta pe pagina de facebook a 

proiectului. 

 O altŁ modalitate de desfŁἨurare a atelierelor de creaἪie artistico-plasticŁ poate fi realizatŁ ´n 

str©nsŁ legŁturŁ cu o operŁ literarŁ, a cŁror personaje sunt copii. (De exemplu: ĂCuore-inimŁ de copilò, 

ĂAmintiri din copilŁrieò-fragmente, ĂCartea cu jucŁriiò, de Tudor Arghezi Ἠi altele, Ă Hansel Ἠi Gretelò, 

de H.Chr.Andersen Ἠi altele). 

  2.Ateliere de creaἪie literarŁ organizate la clasŁ 

 Teme propuse: Sunt un copil unicò, ĂCopil ca tine sunt Ἠi euò, ĂCopilŁria-un tŁr©m de basmò, 

ĂCopiii pot fi super eroiò, ĂĊn lumea magicŁ a copilŁrieiò Ă Eroul meu preferat din poveἨti-...ò(copil), 

ĂPovestea meaò 

Perioada: martie-mai 2025 

 Locul desfŁἨurŁrii: sŁlile de clasŁ/grupŁ 

 ParticipanἪi: preἨcolari, elevi, cadre didactice 

 Scop: Dezvoltarea aptitudinilor literare ale elevilor prin ´ncurajarea creativitŁἪii personale 

manifestatŁ sub diverse forme Ἠi medii de comunicare 

Descriere scurtŁ a activitŁἪii: 

 Atelierele de lucru se pot desfŁἨura ´n orele de comunicare ´n limba Ἠi literatura rom©nŁ/ limba Ἠi 

literatura rom©nŁ sau pot lua forma unei activitŁἪi extracurriculare, integrate 

 Se pot aborda Ἠi alte  teme, ´nsŁ cu condiἪia de a se respecta tematica copilŁriei. 

 Se vor face fotografii din timpul desfŁἨurŁrii atelierelor Ἠi se vor posta pe pagina de facebook a 

proiectului. Se pot ´nscrie ´n proiect un nr maxim de 3 creaἪii literare pentru un cadru didactic pe baza 

formularului care va fi disponibil pe pagina de Facebook, p©nŁ la data de 23.05.2025. 

3. ĂSuflet de copilò- etapa localŁ a Concursului de interpretare muzicalŁ Ἠi dans modern, ´n 

Ἠcolile partenere  

Perioada: aprilie- mai 2025 
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 Locul desfŁἨurŁrii: sŁlile de clasŁ/grupŁ 

 ParticipanἪi: preἨcolari, elevi, cadre didactice 

Scop: Dezvoltarea aptitudinilor artistice- interpretative Ἠi de dans- ale elevilor prin ´ncurajarea 

creativitŁἪii Ἠi originalitŁἪii  personale manifestatŁ sub diverse forme Ἠi medii de comunicare 

Descriere scurtŁ: 

Cadrele didactice care au ´ncheiat parteneriate educaἪionale ´n acest proiect vor pregŁti 

elevii/copiii cu aptitudini interpretative sau aptitudini de dans pentru etapa localŁ. Se va forma un juriu 

la nivelul Ἠcolii din cadre didactice Ἠi profesorul de educaἪie muzicalŁ. Se vor selecta cele mai reuἨite 

interpretŁri muzicale sau dansuri pentru ´nscrierea la etapa directŁ din data de 1 iunie 2025. 

4. ĂSuflet de copilò- etapa judeἪeanŁ a Concursului de interpretare muzicalŁ Ἠi dans modern, cu 

participare directŁ 

Data: 1 iunie 2025 

 Locul desfŁἨurŁrii: CŁminul Cultural BorleἨti 

 ParticipanἪi: preἨcolari, elevi, cadre didactice 

Scop: Dezvoltarea aptitudinilor artistice ale elevilor prin ´ncurajarea creativitŁἪii Ἠi originalitŁἪii  

personale manifestatŁ sub diverse forme Ἠi medii de comunicare 

Descriere scurtŁ: 

Concursul se va desfŁἨura ´n urma centralizŁrii ´nscrierilor la etapa judeἪeanŁ a concursului. Se 

vor stabili: secἪiunile, grupele de v©rstŁ, nivelul de pregŁtire: ´ncepŁtori/ avansaἪi, membrii juriului, 

ordinea intrŁrii ´n concurs. 

SECŝIUNILE CONCURSULUI Ă SUFLET DE COPILò 

Nu se percepe taxŁ de participare la nici o secἪiune. 

 SecἪiuni  

Genul muzical Interpretare vocalŁ/vocal-

instrumentalŁ 

Modalitate de interpretare 

MuzicŁ uἨoarŁ  

vocalŁ 

individual 

grup 

MuzicŁ folk vocal-instrumentalŁ individual  

grup 

Genul muzical Dans modern Modalitate de realizare 

 

MuzicŁ uἨoarŁ 

 

Dans modern 

 

grup 
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La toate aceste secἪiuni pot participa copii de nivel: 

 -preἨcolar; 

-primar; 

-gimnazial; 

CondiἪii de participare 

1. Din fiecare unitate ἨcolarŁ, dupŁ desfŁἨurarea etapei pe ἨcoalŁ, vor promova la etapa judeἪeanŁ 

cei care au obἪinut locul I (interpreἪii sau grupurile vocale/ formaἪiile de dansuri populare). 

2. Ċnscrierea pentru etapa judeἪeanŁ se va face pe baza fiἨei de ´nscriere completatŁ, semnatŁ, 

ἨtampilatŁ Ἠi scanatŁ, care se va trimite pe  e-mail la adresa proiectului. 

3. La toate etapele concurenἪii vor interpreta o singurŁ piesŁ muzicalŁ. Durata unei melodii va fi 

între 2-5 minute. 

4. Grupele de vârsta sunt 4-5/6 ani/6-8 ani/9-11 ani/12-15 ani. 

5. Profesorii ´ndrumŁtori/ coordonatori ai elevilor vor prezenta organizatorilor, ´n ziua 

desfŁἨurŁrii etapei judeἪene, negativul piesei muzicale, pe suport audio sau stick de memorie. 

6. ĊnsoἪitorii elevilor/ grupurilor de elevi sunt rŁspunzŁtori de respectarea orelor de intrare ´n 

concurs, informarea corectŁ a pŁrinἪilor cu privire la Regulamentul de concurs, securitatea elevilor, 

pŁstrarea ordinii, liniἨtii Ἠi disciplinei pe perioada concursului. 

7. NU se percepe taxŁ de participare. 

  Comisia de jurizare va puncta evoluἪia dansatorilor Ἠi a trupelor de dans ´nscrise ´n 

concurs, Ἢin©nd cont de urmŁtoarele criterii: 

a) modul de execuἪie a paἨilor Ἠi respectarea tipului de dans ales; coregrafie, originalitatea 

momentului coregrafic prezentat; 

b)nivelul de performanἪŁ ´n raport cu categoria de v©rstŁ Ἠi secἪiunea la care participŁ; 

c)miἨcare scenicŁ Ἠi sincronizare; impresia de ansamblu, costume, accesorii folosite. 

d) Fiecare membru al juriului va puncta cu note de la 1 la 10, iar clasamentul final va fi dat de 

media tuturor notelor acordate de membri comisiei de jurizare pentru fiecare coregrafie în parte. 

Juriul  

PrestaἪia elevilor va fi apreciatŁ Ἠi evaluatŁ de un juriu alcŁtuit din: 

- reprezentant ISJ NeamἪ- inspector Ἠcolar de specialitate pentru arte; 
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- profesor de muzicŁ de la Liceul de ArtŁ ĂVictor Braunerò Piatra-NeamἪ 

- 2 reprezentanἪi Ἠcoala organizatoare: profesor de muzicŁ Ἠi consilierul educativ 

- reprezentant al AsociaἪiei PŁrinἪilor de la ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti 

Juriul va depuncta  concurenἪii care nu vor respecta condiἪiile impuse de regulamentul 

concursului. 

Juriul ´Ἠi rezervŁ dreptul ca, ´n cazul ´n care mai mult de 2 concurenἪi obἪin punctaje egale, aceἨtia 

sŁ participe la  probŁ de baraj cu o altŁ piesŁ. 

Juriul  va avea drept criterii de evaluare urmŁtoarele aspecte : 

- calitatea interpretŁrii (acurateἪe Ἠi tehnica interpretŁrii); 

- omogenitatea formaἪiei/ansamblului vocal - instrumental; 

- dificultatea repertoriului; 

- impresia artisticŁ; 

- impactul asupra publicului Ἠi a mesajului transmis. 

Criteriile de jurizare Ἠi modul de realizare a punctajului sunt unice pentru toate secἪiunile. 

Juriul are latitudinea de a nu acorda sau a redistribui unele premii. 

Notarea se face de fiecare membru al juriului, media celor cinci membri constituind 

punctajul  final al fiecŁrui concurent. 

 Trofeul festivalului ï concurs  ,,Suflet de copilò va fi acordat interpretului, grupului vocal, 

dansatorului/ formaἪiei de dansuri cu cel mai mare punctaj Ἠi cea mai notatŁ prezenἪŁ artisticŁ ´n concurs. 

Negativul pieselor (unde este cazul) poate fi adus Ἠi ´n ziua concursului. 

Premierea 

Pentru fiecare grupŁ de v©rstŁ se vor acorda premiile I,II,III, premiul special al juriului Ἠi diplome 

de participare. 

 5. Simpozionul judeἪean ĂCopil ca tine sunt ѽi euò, EdiἪia I 

Perioada: iunie 2025 

 Locul desfŁἨurŁrii: Sala de conferinἪe a ἧcolii Gimnaziale BorleἨti 

 ParticipanἪi: cadre didactice din ´nvŁἪŁm©ntul preuniversitar, directori ai instituἪiilor de 

´nvŁἪŁm©nt, inspectori Ἠcolari, psihologi, reprezentanἪi ai instituἪiilor partenere. 

  Prin organizarea Ἠi desfŁἨurarea acestui simpozion se urmŁreἨte optimizarea atitudinii adulἪilor 

faἪŁ de  grijile,  motivaἪiile, ocupaἪiile Ἠi interesele copiilor de astŁzi, descoperirea Ἠi promovarea unor 

exemple de bune practici privind respectarea particularitŁἪilor de v©rstŁ Ἠi individuale  ale copiilor ´n 

activitatea didacticŁ, utilizarea unor strategii optime de abordare integratŁ a ´nvŁἪŁrii, centrate pe elev, 
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at©t ´n activitŁἪile la clasŁ, c©t Ἠi ´n cadrul activitŁἪilor extracurriculare, identificarea Ἠi promovarea unor 

bune practici ´n lucrul la clasŁ cu elevi cu CES, cu accent pe faptul cŁ fiecare copil este VALOROS. 

 Participarea va fi cu prezenἪŁ fizicŁ, dar va avea Ἠi participare indirectŁ ´n scopul elaborŁrii unui 

ghid de bune practici. 

REZULTATE CANTITATIVE:  

- Participarea mai multor Ἠcoli din judeἪ; 

- Implicarea a c©t mai mulἪi membri/ reprezentanἪi ai comunitŁἪii locale/ judeἪene ´n desfŁἨurarea 

concursului; 

- Ċncheierea unor parteneriate cu Ἠcolile implicate; 

- Pliante/afiἨe/invitaἪii/bannere realizate ´n perioada de promovare a proiectului; 

 - Atragerea de sponsori pentru concurs 

REZULTATE CALITATIVE:  

- Stimularea interesului copiilor Ἠi a cadrelor didactice pentru activitŁἪi muzicale; 

- ĊmbunŁtŁἪirea calitŁἪii actului instructiv-educativ; 

- Facilitarea schimbului de experienἪŁ ´ntre cadrele didactice din ´nvŁἪŁm©ntul preuniversitar prin 

participarea directŁ la concursuri extraἨcolare, descoperind astfel noi talente ´n devenire; 

- Identificarea, ´ncurajarea Ἠi promovarea copiilor cu aptitudini interpretative deosebite 

  MODALITŀŝI DE MONITORIZARE ķI DE EVALUARE ALE PROIECTULUI  

ModalitŁἪi de monitorizare a proiectului: 

¶ NumŁrul de  Ἠcoli partenere care se vor ´nscrie la concurs ; 

¶ Calitatea Ἠi originalitatea momentelor prezentate ´n concurs; 

¶ Respectarea regulamentului concursului; 

¶ Implicarea activŁ a cadrelor didactice responsabile. 

ModalitŁἪi de evaluare a proiectului: 

¶ Realizarea de fotografii, de CD-uri cu fotografii Ἠi o prezentare powerpoint care sŁ 

cuprindŁ imagini Ἠi informaἪii din cadrul proiectului; 

¶ Organizarea unor expoziἪii cu creaἪiile plastice ale copiilor; 

¶ Organizarea unei petreceri ´n aer liber de Ziua InternaѿionalŁ a Copilului. 

¶ Organizarea Concursului de interpretare muzicalŁ ѽi dans modern ,,Suflet de copilò 

¶ Elaborarea unui ghid de bune practici Ă Suflet de copilò 

MODALITŀἩI DE ASIGURARE A CONTINUITŀἩII/SUSTENABILITŀἩII 

PROIECTULUI   
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    Continuitatea proiectului se va realiza prin:  

-posibilitatea continuŁrii proiectului Ἠi ´n anul Ἠcolar 2025-2026;  

-încheierea de acorduri-parteneriate Ἠi cu alte unitŁἪi de ´nvŁἪŁm©nt interesate ´n derularea unor 

astfel de activitŁἪi.  

RISCURI IMPLICATE IN PROIECT  

Riscurile implicate: activitŁἪi ce se desfŁἨoarŁ ´n condiἪii dificile; renunἪarea unor parteneri; lipsa 

timpului pentru organizarea etapelor locale 

Planul de rŁspuns la risc constŁ ´ntr-o colaborare c©t mai bunŁ Ἠi o comunicare eficientŁ cu 

partenerii, luarea unor mŁsuri pentru a menἪine riscul ´n limite acceptabile. 

ACTIVITŀἩI DE PROMOVARE/MEDIATIZARE  A PROIECTULUI   

ActivitŁἪile de promovare /mediatizare Ἠi diseminare pe care le propunem ´n timpul desfŁἨurŁrii 

concursului Ἠi dupŁ ´ncheierea acestuia sunt:  

- promovarea proiectului ´n cadrul comisiilor metodice Ἠi a cercurilor pedagogice;  

-realizarea Ἠi oferirea unor materiale informative-pliante;  

-realizarea unui CD cu imagini din timpul proiectului;  

-promovarea concursului pe site-urile: www.didactic.ro, www.isjneamt.ro, pe paginile de 

Facebook ale instituἪiilor implicate; 

-mediatizarea pe postul local de televiziune, I.S.J.NeamŞ, CCD NeamŞ; 

-elaborarea unui ghid de bune practici ĂCopil ca tine sunt Ἠi euò 

 Un alt pas important în realizarea proiectului a fost crearea unui grup pe Facebook destinat mediatizŁrii 

acestuia, unde am ataἨat regulamente, proiectul ´n sine, informaἪii despre derularea etapelor proiectului.  Apoi 

am trimis invitaἪii colegilor din judeἪ pentru a se alŁtura grupului. Aici cei care s-au ´nscris la prima etapŁ a 

proiectului, cea de desfŁἨurare a atelierelor artistico-plastice Ἠi practice, au trimis materiale din timpul 

activitŁἪilor- fotografii, video-uri. 

 De asemenea am creat documente Google Forms pentru fiecare secἪiune a proiectului, ´n scopul 

înscrierii  cadrelor didactice ´n proiect Ἠi al ataἨŁrii documentelor necesare (creaἪii literare ale copiilor, lucrŁri 

ale cadrelor didactice pentru Simpozionul JudeἪean, acorduri de parteneriat). 

 O altŁ etapŁ importantŁ a fost organizarea activitŁἪii principale a proiectului: Concursul cultural 

artistic judeἪean ĂSuflet de copilò, desfŁἨurat pe 1 iunie 2025, la CŁminul Cultural BorleἨti, la care au participat 

´n jur de 230 de copii din judeἪ, care au primit premii, trofee, cŁrἪi, rechizite din partea ONG-urilor partenere în 

proiect. 

http://www.didactic.ro/
http://www.isjneamt.ro/
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 Spre final de proiect a fost organizat Simpozionul JudeἪean ĂCopil ca tine sunt Ἠi euò, la care au 

participat cadre didactice din judeἪ Ἠi din ἪarŁ, dar Ἠi consilieri de dezvoltare personalŁ, iar pe Zoom ne-am 

bucurat de experienἪa de autor de cŁrἪi pentru copii a scriitoarei Veronica Iani. Simpozionul a avut Ἠi participare 

indirectŁ, astfel ´nc©t mulἪi colegi au trimis materiale prin Google Forms. 

 Redactarea diplomelor pentru diversele secἪiuni ale proiectului s-a realizat cu ajutorul programului de 

editare Canva. Scrierea acestor diplome s-a realizat  fie în Canva, fie în Paint sau alte programe. 

 Ultima etapŁ  ´n realizarea proiectului a fost  trimiterea diplomelor  tuturor celor implicaἪi ´n proiect. 

 Un proiect educaἪional presupune multŁ muncŁ, inspiraἪie, colaborare Ἠi implicare. De aceea existŁ 

´ntotdeauna mai mulἪi coordonatori, o echipŁ de proiect care  ´Ἠi ´mpart sarcinile Ἠi lucreazŁ, vin cu idei, 

colaboreazŁ pentru reuἨita Ἠi ´ndeplinirea scopului proiectului propus la început. 

 Ċn capitolele ce urmeazŁ vŁ vom prezenta roadele  muncii micilor Ἠi mai marilor participanἪi la  

realizarea acestui proiect:  creaἪiile literare ale copiilor, ´nsoἪite de desene  realizate tot de cŁtre copii Ἠi lucrŁrile 

cadrelor didactice participante la Simpozionul JudeἪean. 

 SperŁm ca proiectul nostru sŁ inspire Ἠi sŁ  dea curaj  colegilor, cadre didactice sŁ scrie Ἠi sŁ 

implementeze proiecte educaἪionale pentru copii, ´n funcἪie de nevoile Ἠi interesele comunitŁἪii lor Ἠcolare. 
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CAPITOLUL AL I I -LEA  

COPILŀRIA -UN TŀRĄM DE BASM 

 

CopilŁria 

      DuŞu Antonia Maria, clasa pregŁtitoare A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ, Jud. NeamἪ 

Profesor coordonator p.i.p Blanariu Daniela 

 

CopilŁria este magie, 

Un loc plin de gingŁĸie.  

Jocuri, z©mbete ĸi bucurii, 

Toate sunt cŁlŁtorii. 

 

Luna e o cŁŞeluĸŁ, 

Cea mai mare jucŁuĸŁ. 

Maia, pisicuŞa mea, 

Se alŁturŁ ĸi ea. 

 

ķi la ĸcoalŁ ne jucŁm, 

Lucruri multe  ´nvŁŞŁm. 

Eu te rog, copilŁrie, 

Mai rŁm©i puŞin cu mine! 
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CopilŁria 

Asmarandei Elizabeta , clasa a II-a 

ἧcoala GimnazialŁ, BorleἨti, NeamἪ 

Prof. coord. Cojocaru Gabriela 

Cu mare bucurie, 

VŁ spun despre copilŁrie! 

Atunci când te duci pe-afarŁ 

Ċn vacanἪele de varŁ 

Vrei sŁ te joci cu prietenii iarŁ! 

 

BŁieἪii cu mingea se jucau, 

Iar cu pŁpuἨile fetiἪele stŁteau. 

Veselia era mare 

Ca-ntr-o zi de sŁrbŁtoare 

Cu bucurie Ἠi mult soare!!! 

BucuraἪi-vŁ de copilŁrie! 

N-o irosiἪi, cŁ n-are sŁ mai fie, 

Ea doar ´n amintiri rŁm©ne vie.  

 

 

 

Bucurii pentru copii  

Olteanu Sofia-Maria,  clasa a II-a 

ἧcoala GimnazialŁ, BorleἨti, NeamἪ 

Prof. coord. Cojocaru Gabriela 

PrimŁvarŁ, primŁvarŁ,  

PisoiaἨii stau pe scarŁ, 

ZboarŁ fluturii-n naturŁ, 

CŁci afarŁ-i iar cŁldurŁ. 

 

Cerul este aurit,  

IarŁ c©mpul ´nverzit, 
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Noi culegem toporaἨi,  

Mititei Ἠi drŁgŁlaἨi. 

ἧcoala 

Rus Rebecca ïMaria, clasa pregŁtitoare A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ, Jud. NeamἪ 

 Profesor coordonator, p.i.p Blanariu Daniela 

 

Dragi copii, din lumea toatŁ 

ἧcoala, pe noi  ne  învaἪŁ 

Cum sŁ fim copii isteἪi 

Curajoĸi ĸi  ´ndrŁzneἪi.  

 

Zi de zi , cu vorba bunŁ  

ἧi cu tact ea ne îndrumŁ 

Având mereu multa rŁbdare 

Este doamna învŁἪŁtoare. 

 

Mai  întâi de toate, din pagini de carte 

Cu drag ea ne aratŁ, literele toate 

Asa o  sŁ reuĸim 

SŁ scriem si sŁ citim. 

 

Cu numerele ne jucŁm, 

OperaἪii efectuŁm, 

Matematica ne-nvaἪŁ 

SŁ ne descurcŁm în viaἪŁ. 

 

Dragi copii din lumea toatŁ, 

ἧcoala este minunatŁ! 
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Vine vara 

Zenovia Nicolai, clasa pregŁtitoare A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ, Jud. NeamἪ 

Profesor coordonator p.i.p Blanariu Daniela 

 

Vara e vacanἪa  mare, pe care eu o ador, 

Copaci cu vesele cireἨe, de care mi-e tare dor, 

Soarele e vesel, vara ne-aduce bucuria, 

PŁsŁrilor voioase ce ne- nc©ntŁ armonia. 

Fluturii ´n jur  danseazŁ, 

ἧi la varŁ ei viseazŁ. 

 

Miaunel 

Iosub RareἨ, clasa pregŁtitoare A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ, Jud. NeamἪ 

Profesor coordonator p.i.p Blanariu Daniela 

 

Am la ἪarŁ un pisic 

Care este foarte mic 

Se numeἨte Miaunel  

ἧi mi-e foarte drag de el. 

 

DimineaἪa se trezeἨte  

ἧi la lapte se grŁbeἨte 

Ca sŁ creascŁ pisoi mare 

ἧi sŁ meargŁ la plimbare.  

La ἨcoalŁ 

                                                        Dobrea Bogdan Florin, clasa pregŁtitoare A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ, Jud. NeamἪ 

Profesor coordonator p.i.p Blanariu Daniela 

 

Cu paἨi mŁrunἪi, ´n zori de zi                              
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Vin iarŁἨi somnoroἨi copiii. 

La poarta Ἠcolii ne ´nt©lnim 

ἧi iute ne ´nveselim. 

 

La ἨcoalŁ ´nvŁἪŁm cu spor 

Zi de zi ´ncetiἨor. 

Scriem litere frumoase, 

ColorŁm Ἠi stŁm ´n clase. 

PoveἨti frumoase noi citim  

ἧi la mate socotim. 

La AVAP ne murdŁrim, 

Iar la sport iute fugim. 

 

C©nd clopoἪelul sunŁ tare, 

IeἨim pe hol, cu mic, cu mare. 

Doamna mereu ne z©mbeἨte 

ἧi pe toἪi ne ocroteἨte. 

 

ἧcoala mereu ne ´nvaἪŁ  

Cum sŁ reuἨim ´n viaἪŁ,  

SŁ creἨtem cu toἪi frumos,  

SŁ fim oameni de folos. 

 

CopilŁria 

Mihai David Octavian, clasa a IIa B 

ἧcoala GimnazialŁ ĂVasile Alecsandriò Roman 

Prof.coordonator, prof. Tizu Mirela 

 

 

Copil sunt acum Ἠi voi fi mereu 

Pentru mama Ἠi pentru tatŁl meu, 

CopilŁria e frumoasŁ 

La mama Ἠi la tata acasŁ. 
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C©nd ceri ceva Ἠi ai primit 

EἨti mereu fericit 

FŁrŁ ca sŁ ai ´n schimb 

Ceva de oferit.  

 

CopilŁria mea e mai frumoasŁ 

ἧi la bunicii mei acasŁ 

Eu turte si gogoἨi daca poftesc, 

Bunicii imediat mi le gŁtesc 

 

CopilŁria, un dar nepretuit 

Andrei Ioana Maria, clasa a IIa B 

ἧcoala GimnazialŁ ĂVasile Alecsandriò Roman 

Prof.coordonator, prof. Tizu Mirela 

 

Draga mea copilŁrie 

EἨti un dar nepreἪuit! 

C©nd mŁ uit la jucŁrie 

Imediat mi-am amintit!  

 

Sunt adult Ἠi-mi este dor 

De joacŁ-afarŁ, de copii 

De ἨcoalŁ, de ´nvŁἪŁtor, 

De scrisul caligrafic Ἠi uἨor!  

 

Timpul liber ´l aveam, 

Dar cu vremea, eu creἨteam 

ἧié acum nu ´l mai am! 
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CopilŁrie, ´mi e dor de tine! 

Suflet de copil 

Giurgi Maria Anastasia, clasa a IIa B 

 ἧcoala GimnazialŁ ĂVasile Alecsandriò Roman 

Prof.coordonator, prof. Tizu Mirela 

 

 

Ċn copilŁrie  

Este bucurie! 

Soarele-ncŁlzeἨte 

PŁm©ntul sclipeἨte! 

 

FŁra griji si probleme,  

Doar c©teva teme. 

Copilul z©mbeἨte 

ViaἪa ´ndrŁgeἨte! 

 

Dulcea mea floare zurlie, 

Nu pleca, copilŁrie! 

SŁ nu spui azi ĂRŁmas bun!ò  

CŁ-Ἢi aduc bomboane-acum! 

Poezie pentru Doamna 

ἧtot-Bornescu Maria Sofia, clasa a III-a A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra NeamἪ 

Prof. coordonator, prof. înv. primar Cojocariu Maria  

 

 

Doamna noastrŁ ´nvŁἪŁtoare 

Ea e cea mai ´ncrezŁtoare 

ἧi chiar este iubitoare 



22 
 

Ne ´nvaἪŁ cu rŁbdare.  

 

Multe lucruri ´nvŁἪate  

InformaἪii adunate 

Putem trece într-a IV-a 

SŁ ne bucurŁm de-asta. 

 

Un colἪ de Rai 

PoeἪelea Adriana, clasa a VI-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti 

 Profesor  coordonator DrŁguἨanu Ana 

 

Îmi amintesc de-un cer senin, 

De jocuri fŁrŁ niciun chin, 

Se rostea-n amurg târziu 

ἧi-un vis ce nu pŁrea pustiu. 

 

Fugeam desculἪŁ prin zŁpezi, 

Credeam ´n z©ne Ἠi-n poveἨti, 

Orice nor pŁrea un castel, 

ἧi timpul nu avea inel. 

 

Acum privesc ´napoi uἨor, 

Cu inima str©nsŁ de dor, 

ἧi-aἨ vrea, mŁcar o clipŁ iar, 

SŁ mŁ ascund din nou sub cerul clar. 

 

Prin lanuri galbene de grâu, 

Alergam veselŁ, cu z©mbet plin, nu greu,  

Cu vântul cald jucând pe drum, 

ἧi-n suflet nu era niciun fum. 

PŁstrez ´n mine-un colἪ de rai, 
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Cu glasuri vesele, de mai, 

E copilŁria mea frumoasŁ, 

Ce-mi bate-n inimŁ, duioasŁ. 

 

Frumoasa mea copilŁrie 

Asmarandei Elizabeta, clasa a II-a 

ἧcoala GimnazialŁ, BorleἨti, NeamἪ 

Prof. coord. Cojocaru Gabriela 

 

 CopilŁria mea este o comoarŁ de r©sete, aventuri, jocuri Ἠi distracἪie. Cele mai frumoase amintiri 

le-am  adunat alŁturi de cei dragi, prieteni, fratele meu, pŁrinἪi Ἠi bunici. 

 Prietenele mele veneau uneori ´n vizitŁ ca sŁ ne jucŁm Ἠi sŁ povestim diverse lucruri sau 

´nt©mplŁri. Fratele meu cŁuta filme amuzante la care ne puteam uita ´mpreunŁ. Ċn schimb, pŁrinἪii mei 

trebŁluiau mereu pentru a asigura familiei cele necesare.  

 Ċmi mai amintesc cum tata ne cumpŁra, mult dorita 

´ngheἪatŁ, ´n zilele cŁlduroase de varŁ. De asemenea 

fŁceam plimbŁri dese prin gradinŁ sau pe la baltŁ. AlŁturi 

de bunica culegeam bunghiἨori Ἠi ´mpleteam coroniἪe din 

ei. 

 CopilŁria mea rŁm©ne un colἪ de rai ´n sufletul 

meu, un univers de bucurii simple Ἠi momente de neuitat!  

 

 

 

CopilŁria 

Olteanu Sofia-Maria, clasa a II-a 

ἧcoala GimnazialŁ, BorleἨti, NeamἪ 

Prof. coord. Cojocaru Gabriela 

 CopilŁria este cea mai frumoasŁ perioadŁ din viaἪŁ. 

 C©nd ieἨi afarŁ eἨti fericit pentru cŁ ´Ἢi vezi grupul de prieteni aἨtept©ndu-te ca sŁ vŁ jucaἪi 

´mpreunŁ. Atunci c©nd te joci viaἪa pare un curcubeu mare Ἠi fericit. Iar zilele de vacanἪŁ sunt un nor 

pufos pe care pluteἨti. Mereu eἨti bucuros. Chiar Ἠi din cele mai mici Ἠi simple lucuri simἪi bucuria vieἪii.  
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Vizitele, din copilŁrie, la bunici sunt cele mai frumoase, deorece petreci timp cu familia Ἠi te joci cu 

animalele din bŁtŁtura bunicilor. 

SŁ ne bucurŁm Ἠi sŁ preἪuim copilŁria!  

 

A mea copilŁrie 

Bicajanu Luca, clasa a II-a 

ἧcoala GimnazialŁ, BorleἨti, NeamἪ 

Prof. coord. Cojocaru Gabriela 

 

CopilŁria este cea mai importantŁ perioadŁ din viaἪa noastrŁ dar Ἠi cea mai frumoasŁ. 

CopilŁria este numai veselie Ἠi inocenἪŁ, fŁrŁ griji Ἠi fŁrŁ probleme. Cu siguranἪŁ, farmecul 

copilŁriei mele nu va dispŁrea nici c©nd voi fi bŁtr©n. Ċmi 

voi aminti mereu cu drag despre aceastŁ minunatŁ 

perioadŁ. 

Ador copilŁria!!!  

 

 

 

 

Bucuriile copilŁriei 

AngheluἨ Sara, clasa a II-a 

ἧcoala GimnazialŁ, BorleἨti, NeamἪ 

Prof. coord. Cojocaru Gabriela 

 

 CopilŁria mea este plinŁ de bucurii. 

 Ċmi place sŁ mŁ joc pe-afarŁ cu prietenii mei, sŁ r©dem Ἠi sŁ inventŁm jocuri. Bunicii mei ´mi 

citesc poveἨti Ἠi ´mi povestesc despre copilŁria lor. Vara merg cu pŁrinἪii ´n vacanἪŁ, iar iarna mŁ joc cu 

zŁpadŁ. Sunt fericitŁ cŁ sunt copil. Zilnic descopŁr lucruri noi Ἠi frumoase. 

 Mi -aἨ dori sŁ nu se mai termine copilŁria! 
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G©nduri  copilŁreἨti 

VerdeἨ Daiana-Maria, clasa a II-a 

ἧcoala GimnazialŁ, BorleἨti, NeamἪ 

Prof. coord. Cojocaru Gabriela 

 

 PlinŁ de bucurii Ἠi jocuri este copilŁria mea. 

Ċmi place sŁ alerg prin iarbŁ, sŁ mŁ joc pe-afarŁ cu prietenii mei Ἠi sŁ r©d din toatŁ inima.  

C©nd  merg la bunici mŁ simt foarte fericitŁ. Acolo mŁn©nc prŁjituri gustoase, mŁ joc cu animalele 

Ἠi ascult poveἨti minunate. Ċmi amintesc cum mŁ dŁdeam ´n leagŁn, cum construiam castele de nisip Ἠi 

cum desenam cu creta pe asfalt. 

AcasŁ, mama mŁ ´mbrŁἪiἨeazŁ mereu, iar tata mŁ ajutŁ sŁ ´nvŁἪ lucruri noi. Ċmi place sŁ fiu copil 

Ἠi sŁ mŁ bucur de fiecare zi. 

CopilŁria este ca un vis frumos! 

 

 

 

 

 

CopilŁria Ἠi activitŁἪile ei 

Purcariu Darius-ἧtefan, clasa a II-a 

ἧcoala GimnazialŁ, BorleἨti, NeamἪ 

Prof. coord. Cojocaru Gabriela 

 

 MŁ numesc Darius Ἠi am 9 ani.  

Eu, ca Ἠi copil, merg la ἨcoalŁ, particip cu interes la toate activitŁἪile Ἠcolare Ἠi extraἨcolare. Ċmi 

place sŁ intru ´n competiἪie constructivŁ  cu colegii mei Ἠi de aceea mŁ pregŁtesc mereu Ἠi particip la 

concursurile Ἠcolare. Ċmi place sŁ joc fotbal Ἠi sŁ citesc. Prietenii mei sunt numeroἨi Ἠi ´mi petrec timp 

plŁcut cu ei.  

AἨ vrea sŁ merg ´n vacanἪŁ la Disneyland, ´n FranἪa, cu familia mea. Cu sora mea mŁ joc Ἠah Ἠi 

din c©nd ´n c©nd pilotŁm drona. MŁ relaxez juc©ndu-mŁ cu mingea cu tatŁl meu. 

Ce frumoasŁ e copilŁria! 
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DorinἪa mea  

Luca Matteo, clasa a II-a 

ἧcoala GimnazialŁ, BorleἨti, NeamἪ 

Prof. coord. Cojocaru Gabriela 

 

CopilŁria este cea mai frumoasŁ etapŁ a vieἪii. C©nd eἨti 

copil nu ai probleme, griji Ἠi treabŁ. 

O copilŁrie frumoasŁ ar trebui sŁ aibŁ fiecare copil. Orice 

persoanŁ ´Ἠi aminteἨte cu drag de copilŁria sa. ĊἨi aminteἨte de 

prieteni, de glume, de jocuri, de aceasta perioadŁ minunatŁ pe 

care nimeni nu o uitŁ. Ne jucŁm foarte multe jocuri: Ἠotron, 

ascunselea, prinselea, leapἨa Ἠi multe altele. 

...orice copil ar trebui sŁ aibŁ o COPILŀRIE 

FRUMOASŀ ἧI FERICITŀ!!! 

 

 

 

 

CopilŁria ï un tŁr©m de basm 

AdŁscŁliἪi Emma, clasa a III-a B 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

Prof.coordonator, prof.´nv.primar: ResmeriἪŁ Elena Rozina 

 

CopilŁria este acea perioadŁ din viaἪŁ c©nd totul ´n jurul tŁu pare o poveste. 

Ċn fiecare zi cŁlduroasŁ de varŁ, c©nd mŁ joc cu prietenii mei pe afarŁ, ´mi imaginez cŁ mama este 

´mpŁrŁteasa care conduce lumea, tata este ´mpŁratul care stŁ pe tronul sŁu de aur cu zeci de pietre 

preἪioase ´ncrustate pe el, prietenii mei sunt animalele mele de companie care mŁ ajutŁ la greu iar eu sunt 

apŁrŁtoarea lumii care ´i salveazŁ pe toἪi din probleme. Lumea este o planetŁ de ciocolatŁ dulce, ´n care 

copacii sunt din marἪipan, iazul Ἠi bŁlἪile sunt pline cu suc de portocale, iarba este jeleu iar cascadele sunt 

de ciocolatŁ caldŁ. 
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Ċn nopἪile negre, pline de stele albe care strŁlucesc pe cer, ´mi ´nchid ochii Ἠi visez cŁ eu, 

apŁrŁtoarea lumii, mŁ lupt cu temele cele mai grele, cu probleme sale de matematicŁ ´ncurcate, care par 

niἨte balauri fioroἨi. Ei mŁ atacŁ cu cuvintele lor iar eu mŁ apŁr cu scutul meu indestructibil de diamant. 

C©nd mŁ trezesc mereu ´i povestesc mamei mele lucrurile ´nt©mplate ´n vis Ἠi ´n imaginaἪia mea 

cea bogatŁ care are multe lucruri minunate ´n ea. 

Am o copilŁrie minunatŁ! 

 

 

 

Povestea mea 

Catrinoiu Sophia, clasa a III-a B 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

Prof.coordonator, prof.´nv.primar: ResmeriἪŁ Elena Rozina 

 

 CopilŁria este cea mai frumoasŁ perioadŁ din viaἪŁ. Acum mŁ joc, r©d Ἠi descopŁr lumea din jurul 

meu cu bucurie. Eu sunt copil Ἠi mŁ bucur ´n fiecare zi de lucrurile simple. 

 Ċmi place sŁ mŁ joc ´n parc cu prietenii mei, sŁ fac ´ntreceri, sŁ merg cu rolele, sŁ mŁ plimb cu 

bicicleta, sŁ desenez pe asfalt cu cretŁ coloratŁ. Uneori ne jucŁm de-a v-aἪi ascunselea, sticluἪa cu otravŁ, 

Ἠotron, iar ´n parcul cu nisip ne dŁm ´n tobogan, ´n leagŁn, ne cŁἪŁrŁm pe un perete de escaladŁ. 

C©nd merg la munte, la Byca, descopŁr de fiecare datŁ alte locuri de joacŁ, diferite specii de insecte, flori 

´nflorite Ἠi ´nmiresmate. Tot acolo mŁ feresc de cocoἨul care sare, mŁ joc cu iepuraἨii Ἠi le dau de m©ncare, 

o ajut pe Byca ´n gospodŁrie. Iarna mŁ dau cu sania, fac oameni de zŁpadŁ Ἠi desfac cadourile primite de 

la MoἨ CrŁciun. 

La ἨcoalŁ merg cu plŁcere pentru cŁ ´nvŁἪ lucruri interesante. ĊmpreunŁ cu colegii facem proiecte 

Ἠi ne ajutŁm unii pe alἪii. Tot la ἨcoalŁ ´nvŁἪŁm sŁ fim buni, sŁ legŁm prietenii Ἠi sŁ fim empatici. 

Eu preἪuiesc copilŁria Ἠi o sŁ-mi amintesc toatŁ viaἪa cu plŁcere cele mai palpitante momente din 

aceastŁ perioadŁ magicŁ. 
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Copil ca tine sunt Ἠi eu 

 Obreja Patrik, clasa a III-a B 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

Prof.coordonator, prof.´nv.primar: ResmeriἪŁ Elena Rozina 

 

 

 MŁ numesc Patrik Ἠi sunt elev ´n clasa a treia. Am foarte mulἪi prieteni. Unii dintre ei locuiesc ´n 

Piatra-NeamἪ iar alἪii la ἪarŁ. Mereu c©nd ne ´nt©lnim c©te unul dintre ei are o problemŁ pe care mi-o 

´mpŁrtŁἨeἨte. AἨa s-a ´nt©mplat sŁptŁm©na trecutŁ c©nd m-am vŁzut cu Sebastian, prietenul meu de la 

bunici. 

Mi-a povestit foarte trist cŁ nu s-a putut bucura de excursia din ἧcoala Altfel. Un bŁiat de la oraἨ 

a r©s de el cŁ este de la ἪarŁ Ἠi e ´mbrŁcat fŁrŁ gust. Sebastian nu meritŁ acest lucru: are de toate, ´nvaἪŁ 

bine Ἠi munceἨte foarte mult ca sŁ ´Ἠi ajute pŁrinἪii. Eu l-am vŁzut de fiecare datŁ destul de ´ngrijit Ἠi 

curat. Uneori este obosit, dar tot se joacŁ cu mine pentru cŁ Ἠtie cŁ eu stau doar c©teva ore la bunici. C©nd 

mi-a povestit acest lucru ´mi aminteam cŁ mai auzisem Ἠi eu astfel de lucruri printre copiii de la oraἨ. 

AceastŁ ´nt©mplare m-a fŁcut sŁ mŁ g©ndesc cŁ toἪi suntem egali Ἠi nu meritŁm sŁ fim jigniἪi. 

Fiecare copil are sentimente, emoἪii Ἠi inimŁ. Vorbele ur©te parcŁ se ´nfig ´n inimŁ. Mi-a fost tare milŁ de 

prietenul meu. Ċn loc sŁ se bucure de excursie Ἠi sŁ se g©ndeascŁ la lucrurile frumoase pe care le vedea, 

el a fost supŁrat. M-am ´ntrebat de ce nu a avut curajul sŁ ´i spunŁ doamnei ´nvŁἪŁtoare despre cuvintele 

ur©te primite? Sunt sigur cŁ d©nsa ar fi putut sŁ intervinŁ Ἠi sŁ ´l ajute. 

Ce frumos ar fi ca atunci c©nd douŁ grupuri de Ἠcolari se ´nt©lnesc sŁ se salute cu respect, sŁ 

´mpŁrtŁἨeascŁ impresii Ἠi pŁreri despre ceea ce Ἠtiu. ToἪi copiii trebuie sŁ aibŁ aceleaἨi drepturi Ἠi nimeni 

nu meritŁ sŁ fie desconsiderat. 
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Jocurile copilŁriei 

Stoica Sara, clasa a III-a B 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

Prof.coordonator, prof.´nv.primar: ResmeriἪŁ Elena Rozina 

 

ἧtiἪi cŁ atunci c©nd sunteἪi copii vŁ place sŁ alergaἪi Ἠi sŁ vŁ zbenguiἪi pentru cŁ este frumos Ἠi 

distractiv. Asta pentru cŁ aceastŁ perioadŁ este perioada jocurilor Ἠi jucŁriilor. Sunt jocuri vechi de mulἪi 

ani care sunt Ἠi acum jucate. 

Vara e cald Ἠi poἪi alerga, zburda dupŁ fluturi, cutreiera pŁduri Ἠi cŁἪŁra ´n copaci. PoἪi sta la umbra 

unui copac Ἠi citi sau te relaxezi sub crengile lui umbroase. Cu prietenii e Ἠi mai distractiv. Te poἪi scŁlda, 

juca òNouŁ pietreò sau òἧotronò, alerga pe c©mpii Ἠi juca v-aἪi ascunselea. 

Iarna, ´n schimb, poἪi patina, poἪi sŁ te dai cu sania sau cu sacul Ἠi te poἪi juca ´n zŁpadŁ. Cazemate, 

oameni de zŁpadŁ sau bulgŁri de nea, totul e potrivit pentru vremea rece. 

ἧi toamna e frumos. Ne putem juca cu frunze sau aduna castane. C©nd plouŁ, dansŁm ´n ploaie Ἠi 

cŁutŁm ciuperci. NiciodatŁ nu stŁm ´n casŁ! 

PrimŁvara e mai rŁcoare Ἠi  poἪi face coroniἪe din flori delicate. Bine´nἪeles cŁ Ἠi o partidŁ de 

fotbal este binevenitŁ. 

Fiecare anotimp este propice pentru joacŁ. E pŁcat sŁ rŁm©i ´n casŁ cu at©tea activitŁἪi  

interesante care fac copilŁria minunatŁ!  
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CopilŁria 

 

PanἪ´ru Larisa Nicoleta, clasa a II-a  

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti-MastacŁn, NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. Socea Magelona 

 

          CopilŁria este cea mai frumoasŁ etapŁ din viaἪŁ. Ne 

jucŁm toatŁ ziua Ἠi visŁm cu ochii deschiἨi. R©dem, alergŁm Ἠi 

nu ne dŁm seama c©nd trece timpul.  

          Ċn copilŁrie pŁrinἪii, bunicii, ne ocrotesc cu dragoste Ἠi 

au grijŁ sŁ nu ne lipseascŁ nimic.   

          Amintirile din aceastŁ frumoasŁ etapŁ a vieἪii ne rŁm©n 

veἨnic ´n suflet. 

          FiἪi fericiἪi copii Ἠi bucuraἪi-vŁ de copilŁrie! 

 

 

            

 

 

 

CopilŁria 

Rusu Maria-Alexandra, clasa a II -a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti-MastacŁn, NeamἪ 

Prof.coordonator, prof.Socea Magelona 

 

 

CopilŁria este cel mai frumos lucru din viaἪa unui om. 

 C©nd eἨti mic nu Ἠtii de nimic. ἧtii doar  sŁ te joci, sŁ alergi, sŁ 

mergi ´n excursii, sŁ faci tot felul de nŁzb©tii. 

CopilŁria este ceva de nedescris, dacŁ eἨti sŁnŁtos Ἠi ai mulἪi 

prieteni ´n jurul tŁu care sŁ te accepte aἨa cum eἨti. 

 CopilŁria nu o poἪi uita niciodatŁ pentru cŁ eἨti lipsit de griji. 
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CopilŁria 

 Ἡurcanu Maria, clasa a II -a  

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti-MastacŁn, Jud. NeamἪ 

Prof.coordonator, prof.Socea Magelona 

 

         CopilŁria este cea mai frumoasŁ etapŁ a vieἪii. Este perioada c©nd descoperim micile animŁluἪe de 

casŁ Ἠi cunoaἨtem persoane noi. Ċn acest timp, nu avem griji Ἠi totul pare simplu Ἠi fŁrŁ probleme. Ċn 

aceastŁ perioadŁ ´nveἪi anumite jocuri distractive cum ar fi: baba oarba, mima Ἠi altele. 

         CopilŁria este cel mai frumos dar oferit nouŁ oamenilor. Este o lume magicŁ, fermecatŁ , ´n care 

orice se poate ´nt©mpla. PŁrinἪii noἨtri, de asemenea, sunt niἨte copii mai mari.  

          CopilŁria este o adevŁratŁ comoarŁ 

pe care trebuie sŁ o preἪuim. Prietenele mele 

din copilŁrie sunt: Rebeca, Andreea Ἠi 

Alessia. Fructele mele preferate din 

copilŁrie sunt: cŁpἨunile, zmeura, cireἨele Ἠi 

pepenele.  

          Ċn copilŁria mea, ´n fiecare zi mŁ joc 

cu Ἡuki, pisicuἪa mea.  

          CopilŁria este un miracol. 

 

 

O lume magicŁ a copilŁriei 

Vicol Sofia, clasa a III-a A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar Cojocariu Maria Magdalena 

 

 

Era o zi obiἨnuitŁ de duminicŁ, dar pentru mine, acea zi era o aventurŁ atunci c©nd eram micŁ. 

Soarele strŁlucea bl©nd peste curtea bunicilor, iar v©ntul adia uἨor printre pomii ´nfloriἪi. Ċn lumea 

copilŁriei mele nu existau griji.  

Ċn m©ini aveam o baghetŁ dintr-o crenguἪŁ uscatŁ, iar pe cap o coroanŁ fŁcutŁ din flori de c©mp. 

Eu eram regina unei lumi magice unde totul era posibil.  
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Ċn fiecare colἪ al grŁdinii se ascundea o poveste. Sub 

mŁrul bŁtr©n locuiau spiriduἨi iar ´n iarba ´naltŁ trŁiau furnici-

viteze care alergau spre un oraἨ secret.  

ĊmpreunŁ cu prietenii mei imaginari construiam castele 

de nisip, inventam vrŁji Ἠi purtam bŁtŁlii cu zmei invizibili.  

Mergeam ´n fiecare zi la vrŁjitoarele pŁdurii Ἠi ´mpreunŁ 

cu prietenii mei imaginari o urmŁream pe vrŁjitoare cum ´Ἠi 

transforma pisica ´n dragon sau se uita ´n globul de cristal Ἠi-i 

prindea pe piraἪii mŁrilor Ἠi nu le dŁdea drumul dec©t c©nd marea 

îi speria at©t de tare cu furtunile ei ´nc©t aceἨtia promiteau sŁ 

renunἪe ´n a mai fi piraἪi.  

AstŁzi privesc ´napoi Ἠi Ἠtiu cŁ acea lume a dispŁrut, dar 

o voi pŁstra veἨnic ´n inima mea.  

 

 

Copiii sunt super eroi 

Coman Teodora, clasa a III-a A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar Cojocariu Maria Magdalena 

 

 

Într-o zi de varŁ, ´ntr-un parc, copiii se jucau. Darius, Ema, Matei Ἠi Mara erau cei mai buni 

prieteni.  

Pe c©nd se jucau, Ema a auzit deodatŁ un ciripit de pasŁre. Ea s-a dus repede la prietenii ei Ἠi le-

a spus: 

- Prieteni! Prieteni! VeniἪi repede! 

Fetele s-au dus dupŁ sunet Ἠi au gŁsit un porumbel rŁnit la picior. Darius s-a dus sŁ aducŁ un 

castron cu apŁ, Mara s-a dus sŁ aducŁ un bandaj, Matei s-a dus sŁ ia un recipient cu seminἪe, ´n timp ce 

Ema avea grijŁ de porumbel. Ei l-au bandajat Ἠi i-au dat Ἠi niἨte apŁ cu seminἪe. Porumbelul se simἪea 

acum mult mai bine.  
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DupŁ c©teva zile porumbelul era vindecat. Copiii au inventat un nou joc ñDe-a super eroiiò. Ei se 

jucau si fiecare trebuia sŁ ´ndeplineascŁ o sarcinŁ de super erou. Fiecare trebuia sŁ ajute pe cineva, sŁ 

ude o plantŁ Ἠi sŁ spunŁ un cuv©nt magic.  

De atunci, copiii super-eroi au ´nvŁἪat sŁ spunŁ numai lucruri frumoase, sŁ ajute c©t pot Ἠi sŁ 

z©mbeascŁ tot timpul.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ċn lumea magicŁ a copilŁriei 

ἧtot-Bornescu Maria Sofia, clasa a III-a A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar Cojocariu Maria Magdalena 

 

 

Era odatŁ un bŁieἪel cŁruia nu-i plŁcea deloc copilŁria lui. El credea cŁ copilŁria lui este mult prea 

plictisitoare. Cu timpul bŁiatul a devenit adult. Acum Ἠi-ar mai fi dorit mŁcar o zi de copilŁrie.  

Dar, într-o zi, bŁiatul a primit o carte drept cadou de la fiica sa. C©nd a deschis cartea s-a întâmplat 

ceva neobiἨnuit. Ċn faἪa lui a apŁrut un portal pe care scria: Portalul copilŁriei. El a fost curios sŁ vadŁ ce 

este acolo aἨa cŁ a intrat.  
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C©nd a intrat a vŁzut tot ce Ἠi-ar fi dorit un copil. Erau numai acadele Ἠi jucŁrii. BŁiatul a m©ncat 

din toate acadelele, s-a jucat cu toate jucŁriile, p©nŁ c©nd el Ἠi-a vŁzut cei mai buni prieteni din copilŁrie. 

Ei s-au jucat ore întregi jocurile atât de mult iubite în 

copilŁrie Ἠi bŁrbatul Ἠi-a dat seama cŁ trebuie sŁ plece ´n 

lumea realŁ. ἧi-a luat rŁmas bun de la prietenii lui Ἠi a 

´nceput sŁ caute ieἨirea din portal. Nu a durat mult Ἠi a 

gŁsit ieἨirea dar ca sŁ iasŁ ´n lumea realŁ trebuia sŁ treacŁ 

peste un p©r©u foarte lung Ἠi lat. S-a g©ndit Ἠi s-a gândit 

p©nŁ c©nd a reuἨit sŁ gŁseascŁ o soluἪie de a trece p©r©ul 

iar apoi a ajuns ´n lumea realŁ. Acolo mama lui ´l aἨtepta cu m©ncarea preferatŁ din copilŁrie, clŁtite.  

Abia atunci, bŁiatul a realizat cŁ o copilŁrie bunŁ nu stŁ doar ´n acadele Ἠi jucŁrii ci Ἠi ´n prieteni 

Ἠi timpul petrecut cu familia.  

 

 

O lume magicŁ a copiilor 

Mihalache Rebeca Alexia, clasa a III-a A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar Cojocariu Maria Magdalena 

 

 

Pe c©nd se juca ´n grŁdinŁ, o fetiἪŁ a descoperit ceva ciudat. Era un mic portal pe care scria ñDacŁ 

nu eἨti copil nu intra!ò 

FetiἪa a intrat ´n portalul misterios. C©nd a ajuns ´n partea cealaltŁ a portalului a rŁmas uimitŁ. 

Peste tot erau doar culori vesele Ἠi dulciuri. NiἨte domniἨoare dansau ca balerinele. FetiἪa a vrut sŁ se 

alŁture lor dar chiar atunci au chemat-o niἨte copii. FetiἪa a venit nedumeritŁ la ei Ἠi copiii au ´nceput sŁ-

i vorbeascŁ timizi.  

- Ai grijŁ pe aici, fetiἪo! Pe muntele acela mare trŁieἨte un zmeu rŁu care vrea sŁ ne mŁn©nce. 

ToἪi cei de aici par veseli dar de fapt ei sunt speriaἪi.  

- MulἪumesc ca mi-aἪi spus! O sŁ mŁ duc sŁ dobor zmeul.  

- Mult noroc! Dar mare grijŁ sŁ ai pentru cŁ este foarte fioros! 

FetiἪa ´ncepu sŁ urce muntele cel abrupt. C©nd a ajuns ´n v©rf zmeul i-a spus: 

- Mai bine pleci cŁ dacŁ nu am sŁ te ard! 
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- Nu am sŁ plec p©nŁ ce nu te dobor, spuse fetiἪa.  

Cei doi ´ncepurŁ sŁ se lupte. P©nŁ la urmŁ 

fetiἪa a c©Ἠtigat.  

ToἪi din regatul minunat au numit-o eroinŁ. 

Apoi fetiἪa Ἠi-a luat rŁmas bun Ἠi a plecat prin portal, 

acasŁ. AcasŁ i-a povestit mamei tot ce s-a întâmplat. 

Mama a rŁmas puἪin uimitŁ.  

Acea fetiἪŁ chiar era un erou! 

 

 

 

Lumea magicŁ a copilŁriei 

Pilan Maria / Rusu Anastasia Iustina, clasa a III-a A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar Cojocariu Maria Magdalena 

 

 

Într-un colἪ ascuns al sufletului meu existŁ o lume magicŁ unde copilŁria nu se terminŁ niciodatŁ. 

Acolo nu existŁ dec©t z©mbete, fericire, nu este loc de supŁrare iar eu nu obosesc c©t este ziua de lungŁ.  

Ċn lumea copilŁriei totul este fermecat Ἠi orice vis prinde viaἪŁ iar grijile nu-Ἠi au locul. Fiecare zi 

este o zi de aventurŁ, iar inimile noastre sunt pline de iubire, veselie Ἠi curiozitate sŁ cunoaἨtem tŁr©muri 

noi.  

Ċmi place sŁ stau pe iarba picuratŁ cu rouŁ Ἠi sŁ privesc spre soarele arzŁtor, sŁ alerg prin curte cu 

bicicleta Ἠi sŁ mŁ joc cu veriἨorii mei. C©nd soarele este sus pe cer, ieἨim afarŁ Ἠi ne jucŁm toate jocurile 

copilŁriei:  V-aἪi ascunsa, RaἪele Ἠi v©nŁtorii Ἠi multe altele.  

Ċn lumea aceasta magicŁ ascult pŁsŁrile cum c©ntŁ, zumzetul albinelor si fluturaἨii care zboarŁ 

din floare ´n floare, alerg pe pajiἨti cu flori multicolore Ἠi cu insecte care zumzŁie prin petalele catifelate. 

Aici nu am nici o grijŁ, doar stau, privesc Ἠi mŁ joc. Aici existŁ pŁduri ´n care ciupercile, fragii Ἠi murele 

sunt uriaἨe, iar apa izvoarelor e plimbŁ lin Ἠi ´ncetiἨor.  

AἨ vrea ca aceastŁ lume sŁ nu disparŁ niciodatŁ!  
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CopilŁria un tŁr©m de basm 

LazŁr Flavia, clasa a III-a A 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar Cojocariu Maria Magdalena 

 

 

Pe vremuri era o fetiἪŁ de 10 ani, drŁguἪŁ, ascultŁtoare, politicoasŁ, prietenoasŁ, cinstitŁ, sincerŁ 

Ἠi cuminἪicŁ. Ċntr-o noapte ea adormi profund Ἠi porni ´ntr-o minunatŁ cŁlŁtorie. Se fŁcea ca adora sŁ 

meargŁ la ἨcoalŁ, iar tema de vacanἪŁ era sŁ-Ἠi imagineze Ἠi sŁ scrie despre un tŁr©m necunoscut Ἠi magic. 

ToatŁ noaptea s-a g©ndit la ce o sa scrie Ἠi aici ´ncepe povestea noastrŁ.  

C©nd fetiἪa s-a trezit Ἠi-a dat seama cŁ nu mai ´ncŁpea ´n pat Ἠi s-a speriat. A rŁmas ´ngheἪatŁ 

atunci când s-a vŁzut. A vrut sŁ meargŁ la mama ei sŁ-i spunŁ ce a pŁἪit dar nu a gŁsit-o. S-a dus la tatŁl 

ei Ἠi nici pe el nu l-a gŁsit. Ċn acel moment a plecat repede sŁ se mai uite o datŁ ´n oglindŁ. Atunci Ἠi-a 

dat seama cŁ era un adult ´n toatŁ firea.  

Pentru început a zâmbit deoarece putea face ce vrea, dar ea nu era adult. Deci s-a ´ntristat Ἠi-a 

´nceput sŁ pl©ngŁ strig©nd dupŁ mama Ἠi tatŁl ei. C©nd i s-a fŁcut foame Ἠi-a dat seama cŁ nu Ἠtia sŁ 

gŁteascŁ pentru cŁ era de fapt un copil, iar ´n frigider nu mai era dec©t o lŁm©ie. Dar fetiἪa era isteaἪŁ, aἨa 

cŁ a plantat acea lŁm©ie Ἠi imediat a crescut un copac cu tot felul de bunŁtŁἪi aἨa cŁ a avut ce m©nca.  
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Apoi s-a g©ndit cŁ cel mai bine ar fi sŁ se culce la loc cŁ poate se va ´nt©mpla ceva, o minune. ἧi 

chiar s-a petrecut o minune dupŁ ce a adormit a ´nceput sŁ viseze un tŁr©m plin cu surprize. Merg©nd ea 

prin tŁr©m a gŁsit un palat al unei regine de Ἠah, pentru cŁ fetiἪa se afla pe o tablŁ uriaἨŁ de Ἠah unde Ἠi-a 

fŁcut mulἪi prieteni ca de exemplu calul, tura Ἠi regina.  

Apoi a ajuns la casa vrŁjitoarei care ´i Ἢinea prizonieri pe Hansel Ἠi Gretel Ἠi i-a salvat. Mai departe 

a ajuns ´n jungla lui Mowgli, la pŁpuἨile 

vorbitoare Ἠi multe altele.  

Ea Ἠi-a dat seama cŁ ´i era dor de 

copilŁrie. Voia sŁ fie iar copil Ἠi sŁ meargŁ la 

ἨcoalŁ, aἨa cŁ a vrut sŁ se ´ntoarcŁ ´n timp Ἠi sŁ 

se g©ndeascŁ mai bine. ἧi-a dat seama cŁ are 

multe de povestit pŁrinἪilor ei Ἠi a ´nceput sŁ 

pl©ngŁ de data asta Ἠi mai tare, în hohote.  

S-a trezit brusc, ´n patul ei Ἠi a fugit ´n 

braἪele mamei. Abia atunci Ἠi-a dat seama cŁ a 

cŁlŁtorit ´n lumea viselor Ἠi a basmelor.  

 

 

Ċn s©nul  familiei 

                                                                                    Apetre RareἨ  Andrei, clasa  a II -a C 

    ἧcoala  GimnazialŁ Nr 2,Piatra-NeamἪ    

   Prof .coordonator, Luca Mary  Claudia 

 

           Familia, din punct de vedere a lui Dumnezeu, ´ncepe c©nd doi tineri se cŁsŁtoresc (femeie Ἠi 

bŁrbat) Ἠi doresc sŁ dea naἨtere unor prunci. Dar, fericirea se clŁdeἨte prin comunicare. 

          Mama mereu spune: 

          īSŁ nu ´Ἢi fie fricŁ sŁ vorbeἨti! Noi suntem familia ta Ἠi nouŁ trebuie sŁ ne spui orice. 

          īEu am mare ´ncredere ´n pŁrinἪii meiā voi ´mi vreἪi binele Ἠi mŁ ´ncurajaἪi mereu! 

          īNu existŁ Ἠef, toate hotŁr©rile le luŁm ´mpreunŁ! zice tata. 

          īMama, cum crezi cŁ am ajuns sŁ fiu copilul vostru? 
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          īCred cŁ Dumnezeu te-a ales sŁ ne completezi. Noi trebuie sŁ 

´Ἢi cŁlŁuzim paἨii prin lume. 

          īE o mare responsabilitate! zice tata. Iar tu eἨti oglinda 

familiei. 

          īCe vrei sŁ zici prin asta? 

          īDacŁ ´n familie ai liniἨte, ´nἪelegere Ἠi vorbŁ bunŁ tu vei fi 

un copil liniἨtit Ἠi bun. Dar dacŁ ´n familie e ceartŁ Ἠi se vorbeἨte 

ur©t, tu vei fi agitat, obraznic Ἠi vei vorbi ur©t. 

         īMulἪumesc lui Dumnezeu pentru cŁ mi-a dat niἨte  pŁrinἪi extraordinari! VŁ iubesc!  

 

În familie  

                                                                                      Boghean ἧtefan   Constantin, clasa a II-a C                                                           

    ἧcoala  GimnazialŁ Nr 2,Piatra-NeamἪ 

Prof .coordonator, Luca Mary  Claudia 

 

 

Mama: Dragilor, ἨtiἪi c©t de important este sŁ comunicŁm deschis ´n familie? 

Tata: AἨa este! PŁrinἪii mei ´mi vorbeau tot timpul despre comunicare.  Ċmi amintesc cŁ, atunci 

când eram copil, seara era momentul nostru de povestit.  

ἧtefan: Cred cŁ este adevŁrat, ´nsŁ uneorie mi-e greu sŁ spun ce simt. 

Mama: Nu trebuie sŁ ´Ἢi fie greu. Comunicarea ´nseamnŁ a spune ce simἪi, dar Ἠi a asculta. 

Tata: Fiecare are dreptul sŁ ´Ἠi exprime g©ndurile Ἠi sentimentele, fŁrŁ a fi judecat, iar uneori sŁ 

vorbeἨti despre ceea ce simἪi te ajutŁ sŁ te simἪi mai bine. 

Mama: Uite, sŁ ´ncercŁm sŁ facem, acum, òun moment de familieò. ἧtefan, azi ai pŁrut cam 

supŁrat. Nu vrei sŁ ne spui ce s-a întâmplat? 

ἧtefan: Am luat o notŁ micŁ la testul de rom©nŁ Ἠi cred cŁ veἪi fi dezamŁgiἪi. 

Mama: Notele sunt importante, dar mai important e sŁ ´nveἪi din greἨeli, iar ceea ce conteazŁ cu 

adevŁrat este dorinἪa de a ´nvŁἪa, curiozitatea Ἠi dezvoltarea continuŁ. 

ἧtefan: MŁ bucur cŁ nu sunteἪi supŁraἪi Ἠi vŁ mulἪumesc cŁ mŁ ´nἪelegeἪi! 

Tata: Noi suntem aici sŁ te ascultŁm Ἠi sŁ te susἪinem, de aceea este esenἪial sŁ ´Ἢi exprimi 

sentimentele. 
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Întâlnirea  

                                                                                 Boghean ἧtefan   Constantin, clasa a II-a C      

ἧcoala  GimnazialŁ Nr 2,Piatra-NeamἪ  

Prof .coordonator, Luca Mary  Claudia 

 

ἧtefan: Bunicule, ai puἪin timp? AἨ dori sŁ-Ἢi povestesc despre pasiunile 

mele. 

Bunicul: Desigur, dragŁ ἧtefan! Spune-mi, ce te pasioneazŁ cel mai mult 

în ultimul timp? 

ἧtefan: Ċmi place sŁ desenez Ἠi sŁ creez personaje noi. Dar tu c©nd erai 

mic ce pasiuni aveai? 

Bunicul: ἧi eu desenam foarte mult pe caietele de ἨcoalŁ. Ce ´Ἢi place sŁ desenezi cel mai mult? 

ἧtefan: Cel mai mult ´mi place sŁ desenez peisaje. Uneori mŁ inspir din naturŁ, alteori mŁ inspir din 

poveἨtile pe care le citesc. 

Bunicul: Ce frumos! Important este sŁ-Ἢi foloseἨti imaginaἪia. Ċntr-o zi, sŁ-mi arŁἪi Ἠi mie desenele tale. 

ἧtefan: Bine´nἪeles! DacŁ vrei, putem sŁ desenŁm ´mpreunŁ. 

Bunicul:Este o idee minunatŁ! SŁ ´ncercŁm la sf©rἨitul acestei sŁptŁm©ni. 

ἧtefan: Abia aἨtept sŁ petrecem timp ´mpreunŁ, bunicule! 

 

 

Erica Ἠi Pufi la picnic 

Iacob Daria, clasa a IV-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar  Purcaru Maria-Simona 

 

Era o dimineaἪŁ seninŁ de primŁvarŁ, iar Erica ´Ἠi pregŁtea cu bucurie un picnic. A pus pe o pŁtura 

roἨie cu pŁtrŁἪele un coἨ mare de paie, plin cu gustŁri, fructe Ἠi biscuiἪi. ἧi, bine´nἪeles, nu pleca nicŁieri 

fŁrŁ cel mai bun prieten al ei ï Pufi, cŁἪelul alb Ἠi jucŁuἨ, cu o codiἪŁ care nu stŁtea niciodatŁ locului. 

Au mers ´mpreunŁ p©nŁ la marginea pŁdurii, ´ntr-un luminiἨ liniἨtit. Soarele strŁlucea printre frunze, iar 

pŁsŁrile c©ntau ca ´ntr-un basm. 

Erica s-a aἨezat pe pŁturŁ Ἠi a privit cerul. 

- Ce zi perfectŁ! Nu-i aἨa, Pufi? 
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Dar... Pufi nu mai era acolo! 

- Pufi?! Pufi! a strigat Erica, ridicându-se în picioare. 

S-a uitat ´n toate direcἪiile.  Inima ´i bŁtea repede. FŁrŁ sŁ stea pe g©nduri, a fugit ´n pŁdure, printre 

copaci, strig©nd dupŁ el. 

DupŁ c©Ἢiva paἨi, a vŁzut niἨte fluturaἨi coloraἪi care zburau ´n cerc, parcŁ dans©nd. Erica a uitat 

pentru o clipŁ de griji Ἠi i-a urmat. A r©s, a alergat dupŁ ei, apoi s-a aἨezat ´ntr-un pat moale de frunze. 

Aerul era proaspŁt, cald Ἠi liniἨtitor. Erica a atipit cu z©mbetul pe buze. C©nd s-a trezit, soarele 

era mai sus pe cer. ἧi-a amintit brusc: 

- Pufi! 

S-a ridicat repede Ἠi a alergat ´napoi la locul unde lŁsase pŁtura Ἠi coἨul de picnic. I s-a fŁcut Ἠi 

foame, aἨa cŁ s-a aplecat sŁ ia ceva din coἨ. 

Dar... surprizŁ! 

Ċn coἨ era Pufi, cu burta rotunjoarŁ, dormind liniἨtit ´ntre ambalaje de biscuiἪi Ἠi cojile de bananŁ! 

- Pufi! NŁzdrŁvanule! a r©s Erica, lu©ndu-l ´n braἪe. 

CŁἪelul a dat din codiἪŁ Ἠi a lins-o pe obraz, parcŁ spun©nd: ĂAm avut Ἠi eu parte de picnicul 

meu!òAu plecat acasŁ fericiἪi: Pufi cu burta plinŁ Ἠi Erica liniἨtitŁ cŁ nu-Ἠi pierduse prietenul. 

ἧi, din ziua aceea, ´nainte de orice picnic, Erica se asigurŁ cŁé Pufi nu poate ajunge primul la coἨul cu 

mâncare! 

 

 

Eu Ἠi fulgul de nea 

                                                                                      Boghean ἧtefan   Constantin, clasa  a II -a C 

    ἧcoala  GimnazialŁ Nr 2, Piatra-NeamἪ 

      Prof.coordonator, Luca Mary Claudia 

 

Într-o dimineaἪŁ rece de iarnŁ, un fulg de nea argintiu s-a aἨezat ´n palma mea Ἠi, spre uimirea 

mea, el a ´nceput sŁ vorbeascŁ. 

Fulgul: - BunŁ, copilaἨ cu obraji roἨii ca focul! Eu sunt un fulg de nea, cŁlŁtor prin vŁzduh! 

BŁiatul: - BunŁ, fulguἨorule!  De unde vii? 

Fulgul: - Vin de sus, din norii pufoἨi.  

BŁiatul: - Vrei sŁ ne jucŁm? 

Fulgul: - Mi -ar plŁcea, ´nsŁ m-ai prins ´n palmele tale calde Ἠi, ´n cur©nd, mŁ voi topi. 
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BŁiatul: - AἨ fi vrut sŁ rŁm©i cu mine.... 

Fulgul: - Nu fi trist. Voi deveni o picŁturŁ de apŁ, mŁ voi strecura ´n pŁm©nt Ἠi, poate, voi ajunge 

într-un lac sau r©u, iar la iarnŁ mŁ voi ´ntoarce din nou ca un fulg de zŁpadŁ. 

BŁiatul: - Atunci te voi aἨtepta, dragul meu prieten! P©nŁ c©nd ne vom revedea, mŁ voi bucura de 

iarnŁ Ἠi de magia fulgilor de nea! 

 

 

Povestea zilei de 1 Iunie 

Ursu Elena, clasa a IV-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar  Purcaru Maria-

Simona 

 

 

1 Iunie nu este doar o zi obiἨnuitŁ, ci este ziua 

tuturor copiilor. Unii adulἪi cred cŁ este o sŁrbŁtoare 

banalŁ, dar pentru noi, copiii, ´nseamnŁ mult mai mult. 

Chiar dacŁ nu primim ´ntotdeauna cadouri, asta nu ne opreἨte sŁ fim fericiἪi. Nu suntem fericiἪi 

doar de 1 Iunie, ci ´n fiecare zi, pentru cŁ fericirea este ´n firea noastrŁ. 

Mi -ar plŁcea ca ´n fiecare localitate, primarul sŁ organizeze o festivitate ´n care toἪi copiii sŁ fie 

premiaἪi. Fiecare copil meritŁ ceva, pentru cŁ fiecare se pricepe la ceva ð chiar Ἠi Ănepriceputulò e bun 

la a fi nepriceput! 

De obicei, soarele z©mbeἨte vesel pe cer de 1 Iunie, dar au fost ani ´n care a plouat sau poate chiar 

a fost furtunŁ. Cine Ἠtie? 

TotuἨi, mi-e greu sŁ-mi imaginez bunicii bucurându-se de aceastŁ zi la fel ca noi. Pentru noi, este 

una dintre cele mai frumoase zile din an! Bine´nἪeles, alŁturi de PaἨte, CrŁciun, ziua de naἨtere, 

onomasticŁ Ἠi, mai ales, ziua ´n care intrŁm ´n vacanἪa de varŁ. 

Totul este minunat atunci c©nd suntem fericiἪi. 

AceastŁ zi va rŁm©ne mereu ´n sufletul nostru, indiferent de v©rstŁ! 
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Povestea mea 

Andrei Aruxandei, clasa a IV-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar  Purcaru Maria-Simona 

 

Era o zi frumoasŁ de varŁ. Eu eram super fericit, pentru cŁ soarele lumina pe cer, iar razele sale 

erau extrem de strŁlucitoare. 

Atunci mi-a venit o idee foarte bunŁ: sŁ merg ´n dumbrava misterioasŁ de l©ngŁ casa mea. 

C©nd am intrat ´n dumbravŁ, am gŁsit o piatrŁ ce pŁrea sŁ strŁluceascŁ. Era rotundŁ, dar avea un 

aer foarte vechi. Am luat-o Ἠi, ´n clipa ´n care am vrut sŁ plec, o luminŁ mare a apŁrut brusc ´n faἪa mea 

Ἠi devenea din ce ´n ce mai puternicŁ. 

ï ĂCe este asta? N-am mai vŁzut aἨa ceva ´n viaἪa mea!ò, 

am zis uimit. 

Am atins lumina cu m©na Ἠi cu capul, iar deodatŁ m-am 

trezit într-un tŁr©m magic. Eram ´ntr-un sat plin de munἪi, fluturi 

uriaἨi Ἠi oameni veseli. 

DeἨi era minunat, voiam sŁ mŁ ´ntorc acasŁ. Dar portalul 

se închisese. M-am tot g©ndit ce aἨ putea face ca sŁ mŁ ´ntorc. 

DupŁ mult timp, am gŁsit din nou piatra magicŁ, exact ca 

cea din dumbravŁ. Am str©ns-o tare ´n m©nŁ, rug©ndu-mŁ sŁ mŁ 

´ntorc acasŁ. Eram foarte fericit c©nd, deodatŁ, piatra s-a deschis 

Ἠi m-am trezit din nou în dumbrava din apropierea casei mele. 

Totul pŁrea la fel, dar eu simἪeam cŁ nu mai sunt acelaἨi. Ἡineam 

´ncŁ piatra ´n m©nŁ, iar ´n suflet aveam o bucurie imensŁ ð 

trŁisem o aventurŁ magicŁ pe care n-o voi uita niciodatŁ. 

Z©mbind, am pornit spre casŁ, g©ndindu-mŁ cŁ, uneori, cele mai mari minuni se ascund ´n cele 

mai simple locuri.  
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ImaginaἪia mea ´ntr-o zi de miercuri 

Azamfirei Cosmin, clasa a IV-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar  Purcaru Maria-Simona 

 

 

Era o zi de miercuri Ἠi ploua mŁrunt. Genul acela de ploaie care nu se mai terminŁ Ἠi te face sŁ 

oftezi doar privind pe geam. Eu stŁteam tolŁnit pe covor, cu capul sprijinit ´n palme. 

-  M-am plictisit... am spus tare, sper©nd cŁ mama va avea o idee. 

Mama, care citea liniἨtitŁ pe canapea, a z©mbit fŁrŁ sŁ-Ἠi ridice privirea din carte. 

-  FoloseἨte-Ἢi imaginaἪia, dragul meu. 

UἨor ironic, m-am uitat ´n jur. Tot ce aveam la ´ndem©nŁ era o coalŁ albŁ Ἠi un creion tocit. 

- Minunat, am mormŁit. H©rtie. Creion. ImaginaἪie... 

Am luat creionul Ἠi, fŁrŁ chef, am ´nceput sŁ desenez o casŁ mare, cu acoperiἨ roἨu Ἠi ferestre 

rotunde. Apoi, l©ngŁ ea, am desenat o comoarŁ, cu cufere pline de aur Ἠi pietre preἪioase sclipitoare. 

Ce s-a ´nt©mplat apoi... nu pot explica. Liniile trase cu creionul au ´nceput sŁ strŁluceascŁ, iar 

h©rtia a ´nceput sŁ foἨneascŁ uἨor. Am clipit de douŁ ori. 

Casa era ´n faἪa mea. Nu o desenasem doar... era realŁ! 

Am pŁἨit ´nŁuntru cu inima bŁt©ndu-mi tare. Podeaua sc©rἪ©ia, iar ´nŁuntru totul era luminat Ἠi 

strŁlucitor. Comoara era acolo, la fel ca ´n desen. Am deschis un cufŁr Ἠi am vŁzut zeci de monede care 

strŁluceau ca soarele. 

M-am lŁsat pe podea, r©z©nd. Era totul din imaginaἪia mea... Ἠi totuἨi pŁrea at©t de adevŁrat! 

Dar exact atunci, am auzit ceva: ploaia se oprise. 

Am tresŁrit. M-am uitat ´n jur Ἠi... totul dispŁruse. Eram din nou ´n camera mea, cu h©rtia albŁ ´n 

faἪŁ Ἠi creionul ´n m©nŁ. Prin fereastrŁ, am vŁzut cum soarele ieἨea timid dintre nori. 

Mama a venit l©ngŁ mine Ἠi mi-a spus: 

- Uite ce frumos s-a fŁcut afarŁ. E timpul sŁ creezi cu adevŁrat, nu doar pe h©rtie. 

Am zâmbit. Avea dreptate. Mi-am luat galoἨii, o umbrelŁ Ἠi... o cutie cu cretŁ coloratŁ. 

DacŁ pe h©rtie am desenat o comoarŁ, acum urma sŁ transform trotuarul ´ntr-o lume de basm. Cu 

soare, nori, dragoni Ἠi castele. 

Pentru cŁ, uneori, imaginaἪia ´ncepe ´nŁuntru... dar prinde viaἪŁ afarŁ. 
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La bunici 

Diaconu David, clasa a IV-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. înv. primar  Purcaru Maria-Simona 

 

 

Era ´nceput de varŁ, iar cei trei fraἪi ï David, Sofia Ἠi ἧtefana ï erau în culmea bucuriei: urmau 

sŁ petreacŁ o sŁptŁm©nŁ ´ntreagŁ la bunici, la ἪarŁ. 

Bunica ´i aἨtepta cu plŁcinte aburinde Ἠi ceai cu flori de tei, iar bunicul le-a arŁtat cum se udŁ 

grŁdina Ἠi cum sŁ culeagŁ cele mai dulci roἨii din solar. 

Toate pŁreau perfecteé p©nŁ c©nd, ´ntr-o dimineaἪŁ, David a observat ceva ciudat. 

- Bunico, din stratul de morcovi au dispŁrut c©Ἢiva! a spus el mirat. 

-  ἧi salata de l©ngŁ pomi a fost jumulitŁ, a adŁugat Sofia. 

- Asta e clar! Cineva vine noaptea Ἠi furŁ din grŁdinŁ! a zis ἧtefana hotŁr©tŁ. 

- Poate o fi un animalé sau cine Ἠtie, un hoἪ? a mormŁit bunicul, z©mbind pe sub mustaἪŁ. 

Cei trei fraἪi s-au uitat unii la alἪii. Era clar ce aveau de fŁcut: vor prinde hoἪul! 

Mai ´nt©i, au ajutat bunicul sŁ repare gardul din jurul grŁdinii. Apoi au ´ntins s©rmŁ Ἠi au verificat 

fiecare colἪiἨor. Ċn noaptea urmŁtoare, s-au echipat cu 

lanterne Ἠi au stat la p©ndŁ, pitulaἪi ´n spatele unui balot 

de paie. 

La miezul nopἪiié un foἨnet uἨor. Frunzele s-au 

miἨcat. Ceva se apropia ´ncet. 

o -  Shhh, vine! a Ἠoptit Sofia. 

Din pŁdure a ieἨit o cŁprioarŁ delicatŁ, cu blŁniἪa 

lucioasŁ Ἠi ochi bl©nzi. S-a furiἨat uἨor, s-a apropiat de 

gardé Ἠi a trecut printr-o gaurŁ micŁ, tocmai ´ntr-un colἪ 

pe care ´l uitaserŁ. 

CŁprioara s-a oprit la salatŁ, a ronἪŁit cu poftŁ, apoi 

a mai gustat din niἨte morcovi Ἠi, dupŁ c©teva clipe, a ieἨit 

la fel de liniἨtitŁ cum venise. 

- Nu era un hoἪ! Era o cŁprioarŁ flŁm©ndŁ, a spus 

ἧtefana, uimitŁ. 
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- Poate doar cŁuta ceva de m©ncareé a adŁugat David. 

DimineaἪa, i-au povestit tot bunicului, care a r©s cu poftŁ. 

- Ei, copiii mei, se pare cŁ natura Ἠi-a fŁcut singurŁ drum. Hai sŁ-i lŁsŁm Ἠi ei un colἪ din grŁdinŁ. 

AἨa cŁ, ´n acea zi, David, Sofia Ἠi ἧtefana au pregŁtit un ĂcolἪ al cŁprioareiò, cu c©teva frunze de 

salatŁ, morcovi Ἠi apŁ. 

ἧi ´n fiecare dimineaἪŁ, ´nainte de micul dejun, mergeau sŁ vadŁ dacŁ prietena lor s-a întors. 

VacanἪa la bunici s-a ´ncheiat, dar aventura cu cŁprioara le-a rŁmas ´n inimŁ ï o amintire frumoasŁ 

despre grijŁ, mister Ἠié dragoste pentru naturŁ. 

 

 

 

 

 

Tedi Ἠi Comoara Prieteniei 

Anheliuc Denis, clasa a IV-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ   

Prof.coordonator, prof. înv. primar  Purcaru Maria-Simona 

 

 

Într-o dimineaἪŁ luminoasŁ, ursuleἪul Tedi se juca singur ´n poieniἪa din spatele pŁdurii. SŁrea 

peste pietre, fŁcea tumbe ´n iarbŁ Ἠi fredona un c©ntecel vesel. 

 DeodatŁ, ceva i-a atras atenἪia: un zumzet uἨor Ἠi un miros dulce. Ridic©nd privirea, Tedi a vŁzut 

un stup de albine agŁἪat de o creangŁ. Ochii i s-au luminat. 

- Mmm, miere! a murmurat pofticios. 

S-a apropiat cu grijŁ, a luat o bucatŁ de fagure Ἠi a ´nceput sŁ-l guste. Dar când a întors o parte  

a stupului, a gŁsit acolo... o foaie veche, acoperitŁ de praf Ἠi pete de miere. Pe ea era o hartŁ Ἠi un 

mesaj:ĂUrmŁreἨte calea pŁdurii spre dealul cu stejarul bŁtr©n ï acolo vei gŁsi comoara.ò 

Tedi a tresŁrit de bucurie. 

-  O comoarŁ! Poate cŁ e o rezervŁ infinitŁ de miere! 

FŁrŁ sŁ stea pe g©nduri, a pornit ´n aventurŁ. 

 Pe drum, l-a ´nt©lnit pe PorcuἨorul GhiἪŁ, care ´Ἠi fŁcea siesta la umbrŁ. 

-  Unde te duci, Tedi? a ´ntrebat GhiἪŁ curios. 
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- SŁ caut o comoarŁ! Poate e miere fŁrŁ sf©rἨit! Vii cu mine? 

    GhiἪŁ a r©s Ἠi Ἠi-a scuturat nasul. 

- Sigur cŁ da! Poate gŁsim Ἠi ceva morcovi sau ghindŁ! 

Au mers ´mpreunŁ prin pŁdure, au urcat dealuri Ἠi au traversat r©uleἪe. Au dormit sub stele Ἠi  

au r©s spun©nd poveἨti la focul de tabŁrŁ. 

    DupŁ multe zile, GhiἪŁ a adulmecat ceva ciudat. 

- Simt ceva... dulce! a spus el cu nasul în vânt. 

  Tedi a sŁpat repede ´n pŁm©nt, iar dupŁ c©teva clipe a dat peste o cutie veche de lemn. A  

deschis-o cu emoἪie. ĊnŁuntru nu era miere... ci un bilet simplu, scris de m©nŁ: ĂAdevŁrata comoarŁ este 

prietenia.ò 

Tedi Ἠi GhiἪŁ s-au privit Ἠi au z©mbit larg. 

- AdevŁrat, a spus Tedi. Poate n-am gŁsit miere infinitŁ, dar am gŁsit ceva Ἠi mai preἪios:  

un prieten de nŁdejde. 

ἧi de atunci, Tedi Ἠi GhiἪŁ au rŁmas cei mai buni prieteni, juc©ndu-se, r©z©nd Ἠi descoperind noi 

aventuri în fiecare zi.  

 

 

Prietenii mei imaginari 

ChioacŁ Raluca, clasa a IV-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

 Prof.coordonator, prof. înv. primar  Purcaru Maria-Simona 

 

 

Era o zi mohor©tŁ de duminicŁ. AfarŁ ploua ´ncet. StŁteam ´n pat Ἠi mŁ g©ndeam la ce sŁ fac, ´n 

timp ce mŁ uitam la tavan. Am oftat, am suspinat, apoi am ´nchis ochiié 

- ĂM-ai plictisit!ò, am auzit brusc o voce. O voce asemŁnŁtoare cu a mea. ĂAi putea face  

mai multe acum!ò 

-  ĂCine eἨti?ò, am ´ntrebat. ĂCe cauἪi aici? ἧi, cel mai importanté cum ai apŁrut?ò 

Persoana care vorbise s-a arŁtat, iar, spre surprinderea mea, era... tot eu! Dar un Ăeuò diferit: 

purtam o rochiἪŁ de un roz pal, aveam flori ´n pŁr, pantaloni tot de un roz pal, dar cu volŁnaἨe, Ἠi multe 

brŁἪŁri. 

- ĂTu eἨti... eu?ò, am ´ntrebat miratŁ. ĂDar cum? E posibil aἨa ceva?ò 



47 
 

- ĂHei, eu! Eu previzibila Ἠi plictisita fatŁ! ἧtiam cŁ aἨa vei face! De la micŁ m-ai tot ignorat,  

m-ai ascuns. Eu sunt versiunea ta creativŁ, cea care ar putea fi prietena ta! Am venit sŁ te ajut, cŁcié nu 

eἨti partea cea mai interesantŁ!ò, spuse ea r©z©nd Ἠi fŁc©nd o piruetŁ. 

- ĂTu vorbeἨti serios? Chiar aἨa? N-ai lŁsat-o Ἠi tu mai moale?! Prea mult te g©ndeἨti la  

consecinἪe! Vino, redescoperŁ lumea mea!ò 

- ĂSŁ-Ἢi Ἢin isonul? Nu! Ċmi e teamŁ... foarte teamŁ! Doamna se va supŁra pe mine!ò, am 

spus cu inima str©nsŁ. 

Ċnainte sŁ mai termin, versiunea mea m-a prins de m©nŁ Ἠi, ´ntr-o clipŁ, nu mai eram ´n camera 

mea. Am trecut printr-un hol misterios, cu miros de fructe Ἠi aer cald. 

Dintr-odatŁ, m-am trezit într-o lume cu totul nouŁ! Cerul era roz, pŁm©ntul albastru, iar unii 

copaci aveau frunze galbene. Pe flori zburau pŁsŁri mov, iar apa era roἨie, mai groasŁ ca vinul, iar 

clŁdirile semŁnau cu niἨte jucŁrii vintage. 

-  ĂCe este locul acesta? Unde sunt?!ò, am ´ntrebat uimitŁ. 

Atunci a apŁrut o altŁ versiune de-a mea, purt©nd blugi rupἪi Ἠi  un tricou cu imprimeuri 

strŁlucitoare. PŁrul ´i era prins ´ntr-o coadŁ rebelŁ Ἠi Ἢinea ´n m©nŁ o lanternŁ ´n formŁ de stea. M-a privit 

fix Ἠi mi-a spus: 

- Hei! Eu sunt versiunea ta curajoasŁ. Ai uitat cŁ te-ai nŁscut cu visuri mari? Eu sunt aici sŁ  

Ἢi le amintesc. ĊmpreunŁ cu creativa de mai devreme, vrem sŁ-Ἢi arŁtŁm cine eἨti cu adevŁrat. 

Eram uimitŁ. Nu Ἠtiam dacŁ sŁ fug, sŁ r©d sau sŁ pl©ng. Totul pŁrea un vis, dar era prea viu ca sŁ 

fie doar atât. Le-am urmat. Am trecut printr-o poartŁ din raze de soare Ἠi am ajuns ´ntr-un amfiteatru de 

nori, unde fiecare dintre versiunile mele Ἢinea ´n m©nŁ c©te un obiect: o carte, o pensulŁ, o busolŁ Ἠi o 

inimŁ strŁlucitoare. 

-  Alege, mi-au spus ´n cor. Nu poἪi fi doar una dintre noi. Tu eἨti toate la un loc: visŁtoarea,  

curajoasa, sensibila Ἠi puternica. Nu-Ἢi fie teamŁ sŁ ne arŁἪi lumii. 

Am ales inima strŁlucitoare. Ċn clipa aceea, totul s-a luminat Ἠi am simἪit cŁ mŁ ´ntorcé dar cu o 

inimŁ plinŁ de ´ncredere. 

M-am trezit ´n patul meu, iar camera era liniἨtitŁ. Ploua tot ´ncet afarŁ, dar ´n mine era senin. 

Z©mbeam. Nu mai eram singurŁ. ἧtiam cŁ prietenii mei imaginari erau acoloé ´n sufletul meu. 
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Comoara vieἪii 

Manea Eva, clasa a III-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Coordonator, înv. Jipa Popa -Maria 

 

   Andreea a mers la bunicul Ἠi deoarece i-a zis cŁ ´i va spune care e comoara vieἪii. Ea a ajuns Ἠi a 

zis: 

- Bunicule, îmi zici care e comoara mea? 

-  Desigur, dar pentru a ajunge la ea trebuie sŁ treci prin niἨte probe. Prima probŁ este sŁ stai 

cu animalele. 

Ea a dus, a luat lesa Ἠi pe ea scria Ăcoò. Aceasta a scris pe carneἪelul sŁu exact ce gŁsise Ἠi a  

mers la plimbare cu câinele. Când s-a ´ntors aceasta ´l ´ntrebŁ pe bunic care e a doua probŁ. 

   El i-a zis: 

            - Mergi Ἠi joacŁ-te la lac Ἠi aruncŁ pietre ´n el. 

Aceasta a mers Ἠi ce sŁ vezi? GŁsi o piatrŁ pe care scria Ăpiò Ἠi una pe care scria ĂlŁò. Ea a notat 

tot Ἠi a mers acasŁ. Ċl ´ntrebŁ iar pe bunic care e urmŁtoarea sarcinŁ. El ´i zise cŁ trebuie sŁ facŁ curŁἪenie 

´n odaie. Ea a fŁcut ordine Ἠi a primit o foaie pe care scria Ăriò. A notat Ἠi a mers la ultima probŁ care era 

sŁ inventeze un joc. Ea a fŁcut unul Ἠi l-a jucat alŁturi de bunic. Primi o foaie pe care scria Ăaò. Notase Ἠi 

´Ἠi dŁdu seama cŁ acele silabe formau un cuv©nt care era ĂCOPILŀRIAò. 

ï Asta e comoara vieἪii mele! zise fata. 

  CopilŁria este perioada cea mai frumoasŁ din viaἪa unui copil. 

 

 

CopilŁria, o floare rarŁ 

Dârlea Nectaria- Ilinca, clasa a III-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Coordonator, înv. Jipa Popa -Maria 

 

       CopilŁria este cea mai frumoasŁ parte din viaἪŁ. Eu ´ncerc mult sŁ mŁ bucur de ea. MŁ distrez Ἠi 

´nvŁἪ pentru a avea succes ´n viaἪŁ. 

  CopilŁria mea este frumoasŁ Ἠi plinŁ de aventuri, iar ´n fiecare zi ´nvŁἪ ceva nou Ἠi interesant. 

Sunt ´nvŁἪatŁ de mica sŁ fiu bunŁ Ἠi sŁ iubesc. Acum ajut pe oricine are nevoie, cum pot eu mai bine. 
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Ca orice copil, ´mi place sŁ mŁ joc Ἠi sŁ descopŁr lucruri noi. Ċmi place sŁ ies cu prietenii mei 

adevŁraἪi Ἠi sŁ petrec timp cu familia mea iubitoare. 

Eu cred cŁ dacŁ pŁstrŁm copilŁria ´n suflet, nu vom ´mbŁtr©ni niciodatŁ! 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ἧoricelul 

 

 Timofte Sofia-Elena, clasa a III-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Coordonator, înv. Jipa Popa -Maria 

 

 

Era o zi ´nsoritŁ. Eu Ἠi sora mea, Ioana, ne-am decis sŁ mergem sŁ vedem ce fac pisicuἪele 

noastre. 

Am mers pe terasa unde stŁteau Ἠi ´ndatŁ am zŁrit cei patru puiἨori cum dormeau Ἠi mama lor 

agitatŁ plimb©ndu-se de colo colo ´n faἪa canapelei, ´n timp ce se uita sub ea. M-am aplecat sŁ vŁd ce 

este, Ἠi am vŁzut o bilŁ gri de mŁrimea unui bob de strugure. CurioasŁ am tras canapeaua Ἠi ghiciἪi ce era 

de fapt acolo? Ei bine, acolo era un Ἠoricel mic Ἠi grŁsuἪ. Am adus repede pisica, care imediat l-a apucat 

´n gurŁ, Ἠi fiindcŁ uἨa era deschisŁ a intrat cu el ´n casŁ. 

Cu greu am scos-o din casŁ, dar din fericire ´l scŁpase pe Ἠoricel din gurŁ. Aceasta a fost Ἠansa 

noastrŁ sŁ-l salvŁm. L-am luat repede într-o pungŁ Ἠi l-am dus departe. 

Ne-am chinuit sŁ-i facem ceva, dar nu s-a putut, deoarece sora mea s-a dat bŁtutŁ repede Ἠi l-a dat 

înapoi pisicii. 
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ἧi aἨa se ´ncheie aceastŁ peripeἪie minunatŁ Ἠi plinŁ de suspans. Noapte bunŁ tuturor! 

 

 

CopilŁria 

 Baciu Rebeca, clasa a III-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Coordonator, înv. Jipa Popa -Maria 

 

 

CopilŁria este un tŁr©m magic din viaἪa noastrŁ, c©nd lumea este un loc plin de culoare Ἠi de 

iubire. Ne jucŁm, fŁrŁ fricŁ, alerg©nd prin iarbŁ. 

Ċn copilŁria aceasta dulce Ἠi frumoasŁ, noi copiii avem Ἠi emoἪii pentru prima lecἪie Ἠi pentru 

multe alte lucruri, dar, nu numai noi avem emoἪii, au Ἠi pŁrinἪii care ne ´ncurajeazŁ ´n orice clipŁ Ἠi ne 

sunt aproape mereu. 

CopilŁria nu poate fi uitatŁ niciodatŁ de niciun copil, cŁci ´n ea am trŁit amintiri frumoase Ἠi de 

neuitat. Ce poate fi ´n ea, mai plŁcut, dec©t clipele cu familia Ἠi prietenii? VŁ spun eu! Totul e frumos Ἠi 

colorat! 

Ċn copilŁrie ´nvŁἪŁm din greἨeli sŁ facem bine. 

 

 

 

 

 

 

CopilŁria 

Baciu Alexandra, clasa a III-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Coordonator, înv. Jipa Popa -Maria 

 

CopilŁria este o amintire pe care nu o poἪi uita ´n veci. Prin ea copiii rŁscolesc amintiri frumoase 

Ἠi emoἪionante.  DrŁgŁlaἨii copilaἨi se joacŁ cu at©ta bucurie Ἠi c©ntŁ cu at©ta veselie! 
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C©nd ´ncepe un capitol  nou din viaἪa lor Ἠi Ἠi pŁrinἪii sunt emoἪionaἪi. Ei sunt foarte jucŁuἨi Ἠi fac 

tot felul de nŁzb©tii. 

Ċn copilŁrie, fiecare zi este o aventurŁ. R©setele  se aud la tot pasul, genunchii juliἪi nu dor la fel 

de tare c©nd alergi prin iarbŁ. 

CopilŁria este temelia pe care se construieἨte viitorul. De aceea, trebuie protejaἪi Ἠi preἪuiἪi, 

oferindu-le copiilor iubire Ἠi sprijin. 

Copiii, c©nd sunt aproape de pŁrinἪii lor, z©mbesc Ἠi sunt plini de bucurie. 

Tot atunci ´nvŁἪŁm primele lecἪii despre prietenie, bine Ἠi rŁu, despre curaj Ἠi rŁbdare. Familia 

este centrul universului nostru, iar braἪele pŁrinἪilor sunt cel mai sigur adŁpost. 

CopilŁria trece repede, dar lasŁ ´n suflet cele mai dragi amintiri. Chiar dacŁ anii trec, copilul din 

noi rŁm©ne ascuns undeva, amintindu-ne sŁ fim uneori jucŁuἨi, buni Ἠi visŁtori. 

 

 

CopilŁria 

IujitŁ Ana -Maria, clasa a III-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Coordonator, înv. Jipa Popa -Maria 

 

Denis Ἠi Andrei sunt doi fraἪi gemeni care au treizeci Ἠi cinci de ani. AceἨtia locuiesc la BucureἨti 

Ἠi din cauza muncii vin rareori la casa pŁrinteascŁ. 

AstŁzi vor merge acolo unde au copilŁrit. Ċnc©ntaἪi, s-au pornit la drum cu trenul p©nŁ ´n BorleἨti. 

DupŁ Ἠase ore de mers au ajuns. ObosiἪi, dar nerŁbdŁtori, au intrat ´n curtea casei unde au copilŁrit. Au 

trecut pragul casei. Mirosul de cozonaci Ἠi alte bunŁtŁἪi i-a cuprins. Cei doi Ἠi-au gŁsit vechile biciclete 

primite de CrŁciun. AceἨtia  au intrat ´n camera lor cea veche Ἠi modestŁ.       

Au gŁsit cutiuἪa cu amintiri ´n care au pŁstrat pozele lor din copilŁrie, primul lor brŁduἪ din lemn 

Ἠi altele. Cei doi Ἠi-au ´ntrebat pŁrinἪii de Matei Ἠi Marcu, vechii lor prieteni din copilŁrie, iar ei au 

rŁspuns: 

- Marcu a plecat în Italia pentru a-Ἠi gŁsi o familie Ἠi un loc bun de muncŁ. 

- Dar Matei? 

- Matei a plecat în Anglia pentru a-Ἠi c©Ἠtiga mai mulἪi bani. 

AceἨtia s-au jucat cu Azor, cŁἪelul familiei, dar Ἠi cu DunguἪicŁ, pisicuἪa familiei. 
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 Mama lor i-a rugat sŁ o ajute pentru a planta zambile Ἠi lalele, florile lor preferate. apoi sŁ prepare 

o salatŁ de fructe din: mere, pere, struguri, portocale Ἠi cireἨe. 

Se apropia seara Ἠi trebuiau sŁ plece iar la BucureἨti triἨti. 

Denis o ´ntreabŁ pe mama sa dacŁ poate sŁ ´i dea lui Ἠi fratelui sŁu niἨte borcane cu dulceaἪŁ Ἠi cu 

murŁturi. 

        Gustul produselor primite le-a amintit de copilŁria lor minunatŁ. 

 

Vis de copil 

Ἡurcanu Alesia, clasa a III-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Coordonator, înv. Jipa Popa -Maria 

 

OdatŁ, ´ntr-o friguroasŁ zi de decembrie, eu, o micŁ fetiἪŁ, mŁ pregŁteam de somn. LiniἨtitŁ, m-

am aἨezat ´n pat. C©nd am adormit, am avut un vis foarte ciudat. Era o vrŁjitoare care ´mi spunea despre 

o legendŁ care avea sŁ mŁ ducŁ pe mine ´n locuri neaἨteptate pentru a salva un regat. 

Regatul Pretoria era blestemat de o vrŁjitoare rea Ἠi ur©tŁ pe nume Merin. Eu eram una dintre cele 

mai curajoase luptŁtoare Ἠi am fost trimisŁ sŁ rup blestemul. Pentru a salva regatul, trebuia sŁ o ´nving 

pe vrŁjitoare.  

DupŁ zile lungi de antrenament, eram pregŁtitŁ. Ċmi trebuia o deghizare, aἨa cŁ m-am dus într-o 

´ncŁpere unde era o croitorie. Acolo am gŁsit o rochie de prinἪesŁ, dar Ἠi o baghetŁ. 

DupŁ ce m-am pregŁtit am plecat la drum. MŁ aἨtepta o cŁlŁtorie lungŁ Ἠi grea. DupŁ un timp, am 

ajuns la casa de piatrŁ a vrŁjitoarei. 

      Am intrat nepoftitŁ, iar la uἨŁ m-a întâmpinat Merin. Când am 

vŁzut-o, am folosit o vrajŁ Ἠi am transformat scaunul ´ntr-un armŁsar. 

Dar nu a durat mult Ἠi ea l-a transformat din nou într-un scaun obiἨnuit. 

       VrŁjitoarea nu Ἠtia cŁ am adus cu mine Ἠi o pisicŁ micŁ, pe care am 

transformat-o într-un animal gigantic. Cu dinἪii ei ascuἪiἪi i-a furat 

bagheta vrŁjitoarei Ἠi mi-a adus-o mie. 

Eu am ´ngheἪat-o pe Merin Ἠi a rŁmas fŁrŁ suflare. 

       AἨadar, blestemul a fost rupt Ἠi toἪi din regatul Pretoria au trŁit 

fericiἪi! 
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CopilŁria ï o lume fŁrŁ sf©rἨit 

 

Irimia Eliza, clasa a VI-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, jud.NeamἪ 

Prof.coordonator, prof. DrŁguἨanu Ana 

 

TrŁiesc copilŁria ca pe o poveste nesf©rἨitŁ, ´n care fiecare zi adaugŁ o filŁ nouŁ, plinŁ de z©mbete, 

culoare Ἠi descoperiri.  

Ċn lumea mea de copil, cerul este ´ntotdeauna albastru, iar norii nu aduc ploaie, ci visŁri. Privesc 

´n jur Ἠi totul pare viu, curat Ἠi sincer: copacii ´mi Ἠoptesc ´n ἨoaptŁ, iar v©ntul ´mi leagŁnŁ g©ndurile ca 

pe niἨte comori uἨoare. 

Alerg cu inima larg deschisŁ, fŁrŁ teamŁ Ἠi fŁrŁ griji, prin curtea unde jocul nu cunoaἨte sf©rἨit. 

PŁm©ntul sub tŁlpi ´mi pare moale ca o pŁturŁ de poveἨti, iar fiecare fir de iarbŁ ´mi ἨopteἨte cŁ viaἪa e 

frumoasŁ atunci c©nd o trŁieἨti cu mirare. MŁ joc cu prietenii mei ca Ἠi cum timpul ar sta ´n loc, iar 

r©setele noastre se ´mpletesc, rotunde Ἠi limpezi, p©nŁ la norii pufoἨi care ne ascultŁ din tŁceri. 

Fiecare clipŁ trŁitŁ acum este o amintire care se naἨte ´n prezent Ἠi se aἨazŁ uἨor ´n suflet, ca o 

floare presatŁ ´ntre paginile unei cŁrἪi dragi. Nu vreau sŁ grŁbesc timpul. Vreau sŁ rŁm©n aici c©t mai 

mult, ´n aceastŁ lume seninŁ, unde tŁticul e povestitor Ἠi unde fericirea se gŁseἨte ´n cele mai simple 

lucruri: un z©mbet, o ´mbrŁἪiἨare, o joacŁ, un Ăce-i asta?ò. 

CopilŁria este comoara mea. TrŁiesc ´n ea cu tot ce am Ἠi pentru ea, iar c©t timp o port ´n inimŁ, 

voi Ἠti ´ntotdeauna ce ´nseamnŁ sŁ fii cu adevŁrat fericit. Uneori, stau sub copacul din grŁdinŁ Ἠi ´nchid 

ochii. Aud pŁsŁrile, simt mirosul de flori Ἠi parcŁ aud vocea bunicii, povestind despre zilele de demult. 

E un timp al bl©ndeἪii, ´n care iubirea nu are nevoie de cuvinte mari. 

CopilŁria ´nseamnŁ magie, sinceritate Ἠi speranἪŁ. Este acel loc din sufletul nostru unde, indiferent 

de v©rstŁ, ne ´ntoarcem mereu atunci c©nd avem nevoie de luminŁ. C©nd plouŁ, nu mŁ ´ntristez. Ploaia 

copilŁriei mele este caldŁ, curatŁ, ca o m©ng©iere de mamŁ. PicŁturile ei nu udŁ doar pŁm©ntul, ci Ἠi 

g©ndurile, le spalŁ de griji Ἠi le transformŁ ´n vise. 

VacanἪele au gust de cireἨe coapte Ἠi miros de prŁjituri calde. DimineἪile sunt leneἨe Ἠi pline de 

promisiuni, iar serile se ´ncheie sub stele, cu poveἨti spuse pe ἨoaptŁ Ἠi dorinἪe ´nŁlἪate ´n tŁcere. Fiecare 

lucru mic devine o aventurŁ: o frunzŁ cŁzutŁ e o corabie pe un r©u imaginar, o creangŁ e o sabie de 

cavaler, iar o cutie veche devine casŁ pentru vise Ἠi taine. 
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Chiar Ἠi tŁcerea copilŁriei este specialŁ. E o tŁcere plinŁ, care nu apasŁ, ci m©ng©ie. E liniἨtea ´n 

care ´ncap toate r©setele, ´ntrebŁrile Ἠi iubirile pure ale celor mici. CopilŁria nu se mŁsoarŁ ´n ani, ci ´n 

clipe de luminŁ. Este ´nceputul poveἨtii fiecŁruia dintre noi Ἠi rŁdŁcina din care cresc toate bucuriile vieἪii 

 

 

Copil ca tine sunt Ἠi eu 

                                                                        Cornea Ingrid Ecaterina,clasa a IV-a E 

                                                                        ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

                                                              Prof.coordonator, prof. Gianina Croitoriu-Dumitru 

                      

 

 Sunt Ingrid, am 11 ani Ἠi sunt un copil ca toἪi ceilalἪi copii. DeἨi diferiἪi, cu toἪii avem vise mai 

mari dec©t noi, speranἪe cŁ lumea e bunŁ Ἠi dorinἪa de a o pŁstra aἨa. 

 Copiii sunt legaἪi de aceleaἨi bucurii: jocurile, vacanἪele Ἠi aventurile cu prietenii. Visez cu prietenii 

mei la lumi imaginare, unde totul este posibil, r©d Ἠi mŁ joc mult. Indiferent de unde locuim, la oraἨ sau 

la ἪarŁ, inimile noastre bat la fel de repede c©nd vine vorba de o nouŁ aventurŁ. 

Uneori suntem triἨti, alteori r©dem fŁrŁ motiv, uneori avem tot ce ne trebuie, alteori pŁrinἪii fac mari 

eforturi pentru acestea. Noi, copiii, rŁm©nem la fel de sinceri, curioἨi Ἠi plini de speranἪŁ.  

          CŁrἪile ne ´nsoἪesc ´n cŁlŁtoria noastrŁ prin copilŁrie Ἠi ne ajutŁ sŁ ´nvŁἪŁm despre lume, despre 

prietenie Ἠi despre cum sŁ fim mai buni. 

           Chiar dacŁ trŁim ´n locuri diferite, suntem diferiἪi prin culoarea pielii, vorbim alte limbi sau avem 

alte obiceiuri, ´n ad©ncul sufletului suntem la fel. Avem aceleaἨi nevoi Ἠi speranἪe, vrem sŁ fim fericiἪi, 

sŁ fim ocrotiἪi, ´nἪeleἨi Ἠi iubiἪi.  

            Copil ca tine sunt Ἠi eu, iar ca noi sunt toἪi 

copiii. 
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Povestea mea 

                                                                                  Bistriceanu Ecaterina, clasa a IV-a E 

                                                                                   ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

                                                              Prof.coordonator, prof. Gianina Croitoriu-Dumitru 

 

       Povestea mea a ´nceput de aproape 11 ani, mai exact pe 2 iulie 2014, c©nd am venit pe lume. 

       PŁrinἪii mei mi-au pus numele Ecaterina dar ´mi spun Ina. Am o familie mare Ἠi frumoasŁ cu doi fraἪi, 

pŁrinἪi, zece veriἨori, bunici, unchi Ἠi mŁtuἨi. Este o bucurie pentru mine sŁ ´i vŁd pe toἪi la bunici. Vara este 

minunat c©nd petrecem timp ´mpreunŁ. 

     Eu ´nvŁἪ la ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 din Piatra NeamἪ, ´ntr-o clasŁ ´n care m-am intregrat foarte bine 

Ἠi mi-am fŁcut mulἪi prieteni. Aici e Ἠi ce mai bunŁ prietenŁ a mea, Miruna. Cu ea ´mi place sŁ conversez ´n 

englezŁ Ἠi sŁ joc diferite jocuri. Ċmi place mult sŁ desenez, sŁ c©nt melodii ´n englezŁ Ἠi ´mi mai plac mult Ἠi 

chestiile mici (AἨa ´mi place sŁ le spun!), adicŁ diverse lucruri ´n miniaturŁ. Cu acestea realizez obiecte noi, 

unele folositoare iar altele rŁm©n doar experimente. Recent am descoperit pasiunea pentru pictura cu diamante. 

Mi se pare relaxant. Animalul meu preferat este pisica, dar am pisici doar la bunici. Cu acestea mŁ joc mereu 

sau le includ ´n jocul cu prietenii atunci c©nd sunt ´n vizitŁ la bunici.   

     DeἨi am fost ´n multe vacanἪe cu pŁrinἪii, ´ncŁ nu am fost cu avionul. Asta mi-aἨ dori ´n viitoarea 

vacanἪŁ. 

     C©nd o sŁ fiu mare mi-ar plŁcea sŁ devin o c©ntŁreaἪŁ faimoasŁ Ἠi sŁ vŁd lumea. P©nŁ atunci Ἠcoala e 

prioritatea mea, pentru cŁ fŁrŁ ἨcoalŁ nu poἪi ajunge nicŁieri. Voi urma cursuri de canto Ἠi, ´n clasa a IX-a, voi 

da admitere la Liceul ĂCalistrat HogaἨò 

     Abia aἨtept sŁ cresc Ἠi sŁ-mi ´ndeplinesc visurile!  
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Povestea mea 

                                                                                   Suciu David Iustin, clasa a IV-a E 

                                                                                  ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

                                                       ĊndrumŁtor, prof. Gianina Croitoriu-Dumitru 

 

 

              MŁ numesc Suciu David Iustin Ἠi am 10 ani.  Primii ani de ἨcoalŁ i-am urmat la ἧcoala GimnazialŁ òRegina 

Mariaò,  Bicaz, iar apoi m-am mutat ´n Piatra NeamἪ, deoarece fratele meu, Matei, a fost admis la Colegiul NaἪional de 

InformaticŁ, Piatra NeamἪ 

C©nd am venit la ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra NeamἪ,  credeam cŁ nu mŁ voi ´nἪelege cu colegii, cŁ vor r©de de 

mine, dar nu a fost aἨa. Am fost acceptat de toἪi colegii.  Primul Ἠi cel mai bun prieten al meu a fost Tudor. El m-a ajutat sŁ 

mŁ acomodez ´n noua ἨcoalŁ. 

 Hobby-ul meu preferat este fotbalul. M-aἨ juca ´n fiecare zi. C©nd sunt ´n echipŁ cu CŁlin, un alt prieten, colaborŁm 

foarte bine, parcŁ ne ´nἪelegem din priviri Ἠi ne  ´ntrecem ´n a ´nscrie c©t  mai multe goluri. Nu reuἨim mereu ce ne 

propunem,  ´nsŁ nu abandonŁm. 

Al doilea hobby al meu este informatica. Uneori ´ncerc sŁ fac lucruri complicate,  sŁ codez ´n Scratch,  dar de cele 

mai multe ori nu ´mi iese, deoarce am Ἠi erori.  MŁ ambiἪionez  de fiecare datŁ, fiindcŁ nu poἪi evolua fŁrŁ sŁ ´ncerci.  

Ċmi place sŁ mŁ joc Ἠi jocuri video. Cel mai mult m-am jucat  Rocket League, Fortnite Ἠi Minecraft.  

              Un alt  hobby este c©ntatul la chitarŁ. C©nt de doi ani Ἠi ´ncŁ ´mi place. Este relaxant Ἠi  chiar aἨ recomanda tuturor 

copiilor sŁ ´nveἪe sŁ c©nte la un instrument pentru cŁ este o altŁ formŁ de  exprimare  prin note Ἠi acorduri muzicale. Am 

participat la c©teva concursuri, festivaluri Ἠi am obἪinut premii Ἠi menἪiuni.             

Sasha este cŁἪelul meu Ἠi cel mai bun prieten de joacŁ. Ea este cea mai frumoasŁ cŁἪea din lume, din rasa Akita 

Inu. La plimbare o mai scap deoarece e mai ´naltŁ dec©t mine, ´nsŁ mŁ ascultŁ Ἠi mŁ ´ndrŁgeἨte. Ne place sŁ cutreierŁm, ´n 

cŁutare de aventuri, pŁdurea Ἠi malul r©ului din apropierea casei bunicilor mei de la Bicazu Ardelean. 

MŁ bucur de o copilŁrie frumoasŁ cu familia l©ngŁ mine Ἠi cu mulἪi prieteni. 
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Povestea mea 

                                                                       Preda Iustin, clasa a IV-a E 

                                   ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

ĊndrumŁtor, prof. Gianina Croitoriu-Dumitru 

 

 

Pentru cŁ, de ceva vreme, poveἨtile cu cavaleri nu mai sunt atrŁgŁtoare pentru nimeni, m-am decis 

sŁ vŁ povestesc o ´nt©mplare din viaἪa mea. 

Eram ´n vacanἪŁ Ἠi mŁ plictiseam. Dar, nu era orice plictisealŁ, ci era una monstruoasŁ, pe care 

nimeni Ἠi nimic n-o poate face sŁ disparŁ- nici batoanele de ciocolatŁ, nici desenele animate, nici filmele 

cu vrŁjitoare, Ἠi nici mŁcar toate youtube-urile pŁm©ntului! ἧi, cum de citit nu putea ´ncŁpea ´n discuἪie, 

m-am dus cu mama la coafor. 

ἧἪiἪi, ea merge la coafor cam de patru ori pe an, adicŁ se-mes-tri-al, cum zice ea. Ziua-de-Coafor 

este notatŁ cu mare atenἪie ´n calendar. Ċnt©i de toate, ca sŁ Ἠtie mama c©Ἢi bani are de scos din buzunar 

´n luna respectivŁ Ἠi pentru cŁ ´n ziua aceea mama este cea mai fericitŁ din casŁ. CŁ de frumoasŁ, este 

frumoasŁ oricum, cu sau fŁrŁ coaforul ei se-mes-tri-al. PŁrerea mea! 

OdatŁ ajunἨi la coafor, mama s-a aἨezat ´n faἪŁ unei oglizi mari, iar pŁrul ´i dispŁru sub un strat 

gros de vopsea de pŁr. Pe l©ngŁ ea se ´nv©rtea, ca teleghidatŁ, o doamna dolofanŁ cu pŁrul roἨcat. C©t 

despre mine, m-am aἨezat ´ntr-un colἪ, pe un scaun cu spŁtarul rupt, dar cum acesta era rezervat pentru 

un cŁἪel pe nume Pufi, m-am pomenit st©nd ´n picioare, la colἪ. Oare eram pedepsit pentru ceva? ἧi dacŁ 

da, pentru ce? 

Ċn orice caz, ´n jurul meu se dezlŁnἪui rapid zgomotul: uscŁtoarele de pŁr huruiau, foarfecele 

argintii scr©Ἠneau, firele de pŁr cŁdeau la pŁm©nt... toate acestea pe un fond muzical asurzitor. 

DeodatŁ a apŁrut o femeie care mi-a zis: 

- Vino cu mine! 

FŁrŁ a pune ´ntrebŁri, am urmat-o Ἠi rŁu am fŁcut. Nu cŁ ´ntrebŁrile mele ar fi schimbat ´n vreun 

fel ceea ce a urmat. Am cobor©t cu femeia (cam slŁbŁnoagŁ de altfel) c©teva scŁri p©nŁ la subsol Ἠi am 

intrat într-o cŁmŁruἪŁ ´n mijlocul cŁreia trona un scaun din acela ca de dentist. 

-Ia loc! Imediat începem procedura, a spus femeia. 

-Ce procedurŁ? am ´ntrebat eu. 

-Procedura de a face copiii cuminἪi. 

-Dar eu sunt cuminte! 
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Nici nu am terminat de vorbit, cŁ dintr-un dulap a ieἨit un omuleἪ verde, cu mascŁ Ἠi cu o singurŁ 

mŁnuἨŁ ´n m©na. Pe cealaltŁ se tot chinuia sŁ Ἠi-o punŁ. 

-Ha! Cuminte zici!? Dar c©nd ai fŁcut paraἨutism Ἠi ai sŁrit de pe acoperiἨul magaziei de lemne 

Ἠi Ἢi-ai sucit glezna...asta se cheamŁ cŁ ai fost ñcuminteò? 

-ἧi c©nd ai pŁcŁlit-o pe Mara cŁ ai fantome sub pat, numai ca sŁ nu rŁm©nŁ sŁ doarmŁ la tine 

acasŁ...tot ñcuminteò ai fost? 

Femeia nu mŁ scapŁ din ochi nicio clipŁ, deci nu puteam sŁ fug de acolo. 

-A, Ἠi c©nd i-ai pus piedicŁ veriἨorului tŁu, Marius, numai sŁ ajungi primul ´n braἪele bunicii, cum 

ai fost? 

OmuleἪul a scos din buzunar o seringŁ cu un lichid verde. Oare ce era acolo? Nu voiam sŁ aflu. 

-ἧi c©nd i-ai spart cana preferatŁ a fratelui tŁu Ἠi ai ascuns cioburile ca sŁ nu le vadŁ, cum a fost? 

Femeia continuŁ sŁ amestece ´n compoziἪia din castron. OmuleἪul mai punea niἨte picŁturi de 

lichid roἨu ´n seringŁ. C©nd cei doi au terminat, omuleἪul se pregŁtea sŁ-mi injecteze ´n m©nŁ lichidul 

maro. Nu mai aveam nicio speranἪŁ sŁ scap, dar chiar atunci un pŁianjen se plimba pe m©na femeii, iar 

aceasta s-a speriat Ἠi a scŁpat castronul din m©na, iar compoziἪia a ajuns pe m©na ne´nmŁnuἨatŁ a 

omuleἪului. Am profitat de moment Ἠi am plecat de acolo. Am gŁsit-o pe mama la recepἪie, plŁtind 

liniἨtitŁ. 

-Ce zici, ´mi stŁ bine? m-a întrebat ea. 

S-a vopsit ´n roἨu. Hm! 

Pe drumul spre casŁ mama nu m-a întrebat nimic, dar nici eu nu i-am zis nimic. 

Peste câteva luni, când sosise iar Ziua-de-Coafor, am refuzat sŁ merg cu mama, spun©ndu-i cŁ 

am teme. ἧi ce dacŁ era vacanἪŁ? Nu mai doream sŁ ´ntru iar ´ntr-un bucluc. 

A, Ἠi sŁ nu uit! I-am spart cana fratelui meu, ca sŁ nu se mai obosesascŁ sŁ o caute c©nd o pierde. 
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CopilŁria ï un tŁr©m de basm 

                                                                        Preda Casiana Efremia, clasa a IV-a E 

                                                                           ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra-NeamἪ 

                                                            ĊndrumŁtor, prof. Gianina Croitoriu-Dumitru  

 

 

 CopilŁria este cea mai specialŁ Ἠi veselŁ parte din viaἪa unui om. Ċn copilŁrie nu ai prea multe 

´ndatoriri de ´ndeplinit, te distrezi afarŁ ore ´n Ἠir cu prietenii, explorezi alŁturi de ei locuri noi Ἠi 

interesante, inventezi Ἠi ´ncerci diferite jocuri. Cu ajutorul poveἨtilor, eἨti purtat prin diferite tŁr©muri de 

basm Ἠi ai parte de surprize nemaipomenite.  

 Pe tŁr©mul copilŁriei eἨti ´nconjurat numai de lucruri frumoase precum: baloane multicolore, 

z©mbetele persoanelor dragi, personaje fantastice din poveἨti Ἠi poezii, dulciuri de toate felurile, jucŁrii 

de pluἨ nerŁbdŁtoare sŁ se joace alŁturi de tine Ἠi multe alte minunate lucruri drŁguἪe. Pe acest tŁr©m de 

basm,  niciodatŁ nu vei putea ´nt©lni greutŁἪi care sŁ ´Ἢi strice bucuria de a copilŁri. Ċn zilele cŁlduroase 

de varŁ, copiii petrec ore ´n Ἠir ´n aer liber, juc©ndu-se Ἠi distr©ndu-se, cŁut©nd mereu noi activitŁἪi 

interesante. SŁ cŁlŁtoreascŁ ´mpreunŁ spre locuri necunoscute Ἠi pline de mister este o altŁ activitate 

iubitŁ de cŁtre toἪi copiii. CŁlŁtorind, putem descoperi locuri fascinante Ἠi ´ndepŁrtate, av©nd ´n acelaἨi 

timp ocazia, sŁ cunoaἨtem alἪi copii Ἠi put©nd astfel, sŁ ne facem noi prieteni.  

 Nu uitaἪi, copilŁria este cea mai distractivŁ parte a vieἪii, tocmai de aceea trebuie sŁ vŁ bucuraἪi 

de ea c©t de mult puteἪi!     
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Povestea mea 

Povestea fructelor Ἠi a legumelor 

Dob´rceanu Eliza-Maria, clasa a III-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, Structura MastacŁn, jud. NeamἪ 

Prof. ´ndrumŁtor Diaconu Cristina-Mariana 

 

 A fost odatŁ ca niciodatŁ un bŁieἪel pe nume Adrian. El avea 

unsprezece ani Ἠi jumŁtate. Era tare  slŁbuἪ Ἠi firav deoarece ele m©nca 

foarte, foarte  multe  dulciuri, chipsuri, iar de bŁut, niciodatŁ nu-l vedeai 

cu apŁ ´n m©nŁ, ci doar cu Coca-Cola, Sprite, Fanta, Mirinda... 

 AἨa cŁ, ´ntr-o zi, c©t era el la ἨcoalŁ, mama sa luŁ toate dulciurile, 

chipsurile Ἠi sucurile. Le puse ´ntr-un dulap pe care l-a ´nchis cu lacŁtul.  

C©nd Adrian se ´ntoarse de la ἨcoalŁ, nu era nici urmŁ din ce-i plŁcea lui! 

Erau doar fructe, legume, biscuiἪi cu seminἪe, p©ine integralŁ Ἠi miere. 

El se uitŁ ´ndelung la coἨul cu fructe, apoi la dulapul plin cu dulciuri 

delicioase 

Spre searŁ, mama lui ´l chemŁ la cinŁ Ἠi el vŁzu pe masŁ, ´n farfurie o 

salatŁ cu morcovi Ἠi roἨii, la felul doi, un piure de cartofi cu douŁ chiftele 

de ciuperci iar la desert o saltŁ de fructe. BŁiatul se uita c©nd la mama, 

c©nd la tatŁl sŁu cum m©ncau. C©nd privi din nou ´n farfurie, vŁzu un 

spiriduἨ ce ´i m©nca salata, c©te un pic, c©te un pic. 

SpiriduἨul era c©t degetul mic de mare Ἠi era ´mbrŁcat cu o jachetŁ Ἠi niἨte 

cizme de piele. Adrian se sperie puἪin. Abia avuse curajul sŁ-l ´ntrebe cine 

este.  Mica fŁpturŁ ´i rŁspunse cŁ venea din lumea sŁnŁtŁἪii. El era regele 

acolo. Ċi mai spuse cŁ m©nca cinci fructe Ἠi cinci legume pe zi, cŁ bea 

doar apŁ, iar dacŁ voia suc, lua douŁ portocale Ἠi ´l pregŁtea rapid. DacŁ i se pŁrea acru, punea douŁ 

linguriἪe de miere. 

Ziua urmŁtoare, Adrian m©ncŁ numai fructe Ἠi legume. A ´nceput sŁ bea ´n fiecare dimineaἪŁ un 

pahar de suc fŁcut ´n casŁ Ἠi m©nca trei biscuiἪi. VŁz©nd acest lucru, mama sa  descuie dulapul Ἠi ´l lŁsŁ 

sŁ mŁn©nce o jumŁtate de pungŁ cu chipsuri Ἠi o bucŁἪicŁ de ciocolatŁ amarŁ. 

De atunci, el ´ncepu sŁ devinŁ tot mai ´nalt Ἠi puternic. C©teodatŁ ´l mai ´nt©lnea pe spiriduἨ Ἠi ´i mulἪumea 

din inimŁ mereu. 
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AἨa crescu el fericit, puternic Ἠi sŁnŁtos alŁturi de familia sa. 

 

 

 

 

 

 

 

Povestea mea 

PoeἪelea Ilinca-Beatrice, clasa a III-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, Structura MastacŁn, jud. NeamἪ 

Prof. ´ndrumŁtor Diaconu Cristina-Mariana 

 

 Fiecare om are o poveste, iar povestea mea ´ncepe ´ntr-un colἪ liniἨtit de lume, ´ntr-un sat mic Ἠi 

pustiu. Timpul pŁrea cŁ se opreἨte ´n loc atunci c©nd soarele apunea. 

 CopilŁria mea a fost Ἠi este simplŁ, dar plinŁ de r©sete Ἠi de descoperiri. 

 Ċmi amintesc de unele momente c©nd mŁ trezeam dimineaἪa sau chiar spre amiazŁ Ἠi jocurile 

´ncepeau fŁrŁ pic de obosealŁ, ´n vacanἪele de varŁ. La fel este Ἠi acum, normal. Iubesc foarte mult 

animalele, ploile , natura Ἠi apusurile. Ċmi iubesc foarte mult sora Ἠi mama. ἧi mai ador de asemenea 

gesturile mici. 

 

  

 

 

 

 

 

Ca de obicei, nu prea am cu cine sŁ mŁ joc, chiar dacŁ am mulἪi prieteni, nu mŁ ´nt©lnesc cu ei, 

fiind mai departe. VeriἨorii mei sunt mari acum, chiar adulἪi deja Ἠi nici nu prea ´i cunosc. AἨa cŁ am 

´nceput sŁ inventez eu poveἨti, mŁ prefŁceam cŁ am cu adevŁrat un prieten Ἠi fŁceam curse cu bicicleta. 

Normal cŁ aἨ fi c©Ἠtigat, mergeam cu mare vitezŁ la vale ( doar la vale).  
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C©nd eram mai micuἪŁ, eram ceva mai obrŁznicuἪŁ; vopseam sau chiar pictam, fŁceam desene, 

cu acuarele pe toate porἪile din lemn sau pe toἪi 

copacii. Era bine c©nd nu zicea nimeni nimic. ἧi 

acum aἨ vrea sŁ mai fac asta, dar sunt deja plini de 

desene Ἠi picturi.... Sau uneori mŁ urcam pe o bancŁ 

mai ´naltŁ Ἠi sŁream, prefŁc©ndu-mŁ cŁ zbor (odatŁ 

chiar am minἪit-o pe mama cŁ am zburat de acolo 

p©nŁ ´n livadŁ). Partea bunŁ era cŁ nu mŁ loveam aἨa 

des. 

CopilŁria are o parte ´n care totul este posibil 

Ἠi o parte ´n care existŁ doar z©mbete, r©sete Ἠi 

bucurie. 

 

Cine este eroul meu? 

Ailenei Antonia, clasa a III-a 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, Structura MastacŁn, jud. NeamἪ 

Prof. ´ndrumŁtor Diaconu Cristina-Mariana 

  

DupŁ patru ore de ἨcoalŁ, urmeazŁ temele. Caietul e ´n faἪa mea Ἠi apare o ´ntrebare la prima 

vedere: Cine este eroul tŁu?  Ċn mintea mea nicio idee. 

- Ce zici de mama? spune penarul obosit. 

- Da, poate fi un rŁspuns bun, dar nu mi se pare potrivit. 

- Poate tata? ziserŁ  creioanele colorate. 

- Nu Ἠtiu! Sunt nehotŁr©tŁ. Vreau ceva mai mult; tata Ἠi mama sunt preἪioἨi, sunt douŁ flori  

de aur, dar instinctul ´mi spune altceva. 

Un glas Ἠoptit mŁ ´ntreabŁ: 

- Unde ´Ἢi petreci verile? 

ἧi atunci am Ἠtiut rŁspunsul: este BUNICA.  

C©nd spun BUNICA, spun bl©ndeἪe. Ochii ei aratŁ bunŁtate. Mereu oferŁ sfaturi bune Ἠi te iubeἨte 

´n felul ei, te ascultŁ Ἠi te ´nἪelege. PŁrul ei e alb ca neaua, ochii negri ca abanosul ´Ἢi oferŁ liniἨte Ἠi pace. 

Astfel rŁspunsul  a fost clar: 

Eroul meu este BUNICA! 
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CAPITOLUL AL I II -LEA  

SIMPOZION UL JUDEἩEAN ĂCOPIL CA TINE SUNT ἧI EUò  
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Optimizarea atitudinii adulἪilor faἪŁ de copiii de astŁzi ï bune practici ´n educaἪie incluzivŁ Ἠi 

centratŁ pe elev 

Prof.înv.primar Tizu Mirela 

ἧcoala GimnazialŁ òVasile AlecsandriòRoman 

 

 

   Ċn contextul unei societŁἪi ´n continuŁ schimbare, ´n care valorile, tehnologia Ἠi stilul de viaἪŁ 

evolueazŁ rapid, este esenἪial ca atitudinea adulἪilor ï pŁrinἪi, cadre didactice, specialiἨti ï faἪŁ de copii 

sŁ fie una deschisŁ, empaticŁ Ἠi adaptatŁ nevoilor reale ale acestora. Grijile, motivaἪiile, ocupaἪiile Ἠi 

interesele copiilor de astŁzi sunt diferite faἪŁ de cele ale generaἪiilor anterioare Ἠi trebuie ´nἪelese, nu 

judecate. Ċn acest sens, educaἪia modernŁ are responsabilitatea de a respecta particularitŁἪile de v©rstŁ Ἠi 

individuale ale fiecŁrui copil Ἠi de a promova o abordare integratŁ, incluzivŁ, care pune copilul ´n centrul 

procesului educaἪional. 

   Atitudinea adulѿilor faѿŁ de nevoile copiilor din generaѿia actualŁ 

Copiii de azi trŁiesc ´ntr-un mediu complex, digitalizat, expuἨi la multiple surse de informaἪie Ἠi 

influenἪŁ. Este esenἪial ca adulἪii sŁ manifeste empatie Ἠi deschidere faἪŁ de nevoile emoἪionale Ἠi 

psihologice ale copiilor, sŁ recunoascŁ importanἪa ascultŁrii active, a dialogului sincer Ἠi a validŁrii 

emoἪiilor. MotivaἪiile lor nu sunt doar academice, ci Ἠi sociale, afective, creative. Este important ca adulἪii 

sŁ nu impunŁ modele rigide, ci sŁ ghideze dezvoltarea autonomiei Ἠi a g©ndirii critice 

 Respectarea particularitŁѿilor de v©rstŁ ѽi individuale ´n activitatea didacticŁ 

EducaἪia eficientŁ presupune adaptarea conἪinuturilor Ἠi metodelor la etapa de dezvoltare 

cognitivŁ, emoἪionalŁ Ἠi socialŁ a copilului, stilurile de ´nvŁἪare, interesele Ἠi potenἪialul fiecŁruia. 

Exemple de bune practici includ: adaptarea sarcinilor pentru exprimarea creativitŁἪii, aplicarea de metode 

interactive precum ´nvŁἪarea prin joc, descoperire, cooperare, crearea unui mediu de ´nvŁἪare sigur unde 

greἨeala este oportunitate. 

   Strategii optime de abordare integratŁ a ´nvŁѿŁrii centrate pe elev 

       ĊnvŁἪarea integratŁ presupune ´mbinarea mai multor discipline ´ntr-un mod coerent Ἠi relevant. 

Se pot folosi proiecte interdisciplinare, ´nvŁἪarea prin explorare Ἠi probleme reale, promovarea g©ndirii 

critice Ἠi reflexive, implicarea elevilor ´n planificarea de activitŁἪi extracurriculare. 

    Lucrul cu elevi cu cerinѿe educaѿionale speciale (CES) 

      Fiecare copil este valoros Ἠi are dreptul la o educaἪie echitabilŁ, adaptatŁ posibilitŁἪilor sale. 

Principii esenἪiale includ individualizarea intervenἪiei, colaborarea cu specialiἨti, implicarea colegilor de 
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clasŁ ´n incluziune, crearea unui climat lipsit de discriminare. Exemple: fiἨe diferenἪiate, sisteme de tip 

Ăbuddyò, activitŁἪi de dezvoltare socio-emoἪionalŁ. 

    Concluzie 

        EducaἪia modernŁ presupune o schimbare profundŁ a perspectivei asupra copilului. Optimizarea 

atitudinii adulἪilor faἪŁ de copii presupune o deschidere realŁ spre nevoile lor actuale, o recunoaἨtere a 

diversitŁἪii Ἠi o angajare autenticŁ ´n sprijinirea dezvoltŁrii fiecŁruia. Respectul, empatia Ἠi personalizarea 

demersului educaἪional sunt cheile unei educaἪii echitabile Ἠi eficiente. 
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Copilul ï oglinda adultului prezent 

repere pentru o educaἪie empaticŁ - 

Prof. înv. primar Andriescu Carmen Vasilica 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 8, Piatra-NeamἪ 

Abstract  

This article explores the importance of the adult's authentic presence in early education, starting 

from the premise that the educator-student relationship is the foundation of any effective didactic 

intervention. It argues the relevance of addressing the child's basic psychological needs ï connection, 

competence, and autonomy ï in order to build a functional educational relationship and to foster balanced 

personality development. Empathetic communication and emotional availability are identified as 

essential benchmarks for contemporary educational practice. 

Rezumat 

Articolul analizeazŁ rolul prezenἪei autentice a adultului ´n procesul educaἪional timpuriu, 

pornind de la ideea cŁ relaἪia educator-elev constituie fundamentul oricŁrei intervenἪii didactice eficiente. 
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Se argumenteazŁ importanἪa satisfacerii nevoilor psihologice de bazŁ ale copilului ï conectarea, 

competenἪa Ἠi autonomia ï ´n vederea formŁrii unei relaἪii educaἪionale funcἪionale Ἠi a dezvoltŁrii 

echilibrate a personalitŁἪii copilului. Comunicarea empaticŁ Ἠi prezenἪa emoἪionalŁ sunt identificate ca 

repere esenἪiale ´n actul educativ contemporan. 

Introducere 

EducaἪia timpurie nu poate fi separatŁ de relaἪia afectivŁ dintre adult Ἠi copil. Dincolo de 

dimensiunea formalŁ a procesului instructiv-educativ, stŁ factorul relaἪional, adesea neglijat ´n favoarea 

componentelor tehnice sau curriculare. În contextul actual, ´n care dificultŁἪile comportamentale ale 

copiilor sunt frecvent interpretate ca forme de opoziἪie sau lipsŁ de respect, este necesarŁ o schimbare de 

paradigmŁ: de la control Ἠi conformare la conectare Ἠi co-creaἪie educaἪionalŁ. 

RelaἪia precede educaἪia 

Copiii nu pot ´nvŁἪa autentic ´ntr-un mediu ´n care nu se simt vŁzuἪi, acceptaἪi Ἠi susἪinuἪi. 

Conform teoriilor ataἨamentului Ἠi dezvoltŁrii socio-emoἪionale (Ainsworth, Bowlby), copilul 

reacἪioneazŁ la prezenἪa sau absenἪa disponibilitŁἪii emoἪionale a adultului. Astfel, indisponibilitatea 

afectivŁ genereazŁ insecuritate, iar comportamentele Ăproblematiceò sunt, ´n realitate, mecanisme de 

apŁrare sau de solicitare a atenἪiei Ἠi validŁrii. Ċn experienἪa directŁ la clasŁ, diferenἪa dintre a Ăstaò cu 

copilul Ἠi a Ăfiò cu el este esenἪialŁ. A fi prezent fizic, dar absent afectiv ï distras, critic, grŁbit ï conduce 

la blocaje ´n comunicare Ἠi ´n procesul de ´nvŁἪare. RelaἪia autenticŁ presupune prezenἪŁ conἨtientŁ, 

ascultare activŁ Ἠi coerenἪŁ ´ntre mesajul verbal Ἠi cel emoἪional. 

Nevoile psihologice de bazŁ ale copilului 

Teoria autodeterminŁrii (Deci & Ryan) identificŁ trei nevoi fundamentale ale fiinἪei umane, 

regŁsite Ἠi la copii: conectarea, competenἪa Ἠi autonomia.  

Ċn context educaἪional, acestea se traduc astfel: 

- Conectarea: copilul are nevoie sŁ fie valorizat, acceptat Ἠi simἪit ca parte a unei relaἪii semnificative. 

- CompetenἪa: copilul trebuie sŁ simtŁ cŁ poate reuἨi. Aprecierea sincerŁ, ´ncurajarea Ἠi feedback-ul 

constructiv stimuleazŁ ´ncrederea ´n sine. 

- Autonomia: copilul are nevoie sŁ simtŁ cŁ are un grad de control asupra propriului comportament. 

Comunicarea empaticŁ ï o competenἪŁ profesionalŁ 
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Ċn interacἪiunea cu copilul, comunicarea nu se reduce la transmiterea unor mesaje, ci presupune 

o atitudine de ascultare empaticŁ, de validare Ἠi ´nἪelegere a trŁirilor.         

Comunicarea eficientŁ implicŁ: 

-focalizarea pe comportamente, nu pe etichetarea persoanei; 

-exprimarea clarŁ a sentimentelor Ἠi aἨteptŁrilor; 

- evitarea sarcasmului, a ironiilor Ἠi a criticii distructive. 

Concluzii 

PrezenἪa autenticŁ a adultului este, ´n sine, un act educaἪional. Mai mult dec©t conἪinutul livrat, 

calitatea relaἪiei stabileἨte cadrul ´n care copilul poate ´nvŁἪa, greἨi, explora Ἠi deveni. Ċn locul perfecἪiunii 

profesionale, copilul are nevoie de omul din spatele catedrei: empatic, sincer, conectat Ἠi uman. 
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ImportanŞa celor ,,7 ani de acasŁôô 

Prof.pentru educaἪie timpurie Bruja Carmen-Vasilica 

ķcoala GimnazialŁ nr.1 Balcani 

 

 

ĂCopilul nu este o jucŁrie, el este o cruce care trebuie purtatŁ cu bucuria jertfei asumate, 

ĸi de felul ´n care pŁrinŞii duc aceastŁ cruce, depinde calitatea de creĸtin adevŁrat a viitorului adult!ò 

(Danion Vasile)  

 

C©nd vorbim despre cei 7 ani de acasŁ ne g©ndim la educaŞia pe care copilul o primeĸte de la pŁrinŞi, 

la formarea personalitŁŞii ĸi comportamentului copilului p©nŁ merge la ĸcoalŁ. C©nd spunem cŁ un copil 

are cei 7 ani de acasŁ ne g©ndim la un copil bine crescut, care ĸtie sŁ salute, sŁ spunŁ mulŞumesc, te rog, 

care se comportŁ cuviincios cu cei de v©rsta lui ĸi cu adulŞii. 



68 
 

EducaŞia, bunele maniere, regulile morale sunt cheia cŁtre adaptarea copilului ´n societate. Un copil 

manierat se va descurca mult mai bine ´n relaŞiile cu cei din jur dec©t unul cŁruia ´i lipsesc cei 7 ani de 

acasŁ.  

CopilŁria reprezintŁ cea mai bunŁ perioadŁ a vieŞii pentru educaŞie, pentru formarea ĸi instruirea 

caracterului psiho-social. Familia este cea care rŁspunde de trebuinŞele elementare ale copilului ĸi de 

protecŞia acestuia, exercit©nd o influenŞŁ at©t de ad©ncŁ, ´nc©t urmele ei rŁm©n uneori, ´ntipŁrite pentru 

toatŁ viaŞa ´n profilul moral-spiritual al acestuia. 

DacŁ unui copil familia nu-i satisface nevoia de confort fizic ĸi afectiv, atunci pe viitor va apŁrea 

acel sentiment de ne´ncredere ´n mediu, teama de viitor sau ´ndoieli de sine, o lipsŁ a ´ncrederii ´n 

propriile sale forŞe, dar va apŁrea ĸi acel sentiment de ruĸine. Tot timpul familia trebuie sŁ ´ncurajeze 

copilul, sŁ ´l ´ndrume ĸi sŁ ´i arate ce e bine ĸi ce e rŁu. Familia este cea care oferŁ copilului primele 

informaŞii despre lumea ce-l ´nconjoarŁ, primele norme ĸi reguli de conduitŁ, dar ĸi climatul socio-afectiv 

necesar trebuinŞelor ĸi dorinŞelor sale.  

InfluenŞele educative pe care familia le exercitŁ asupra copiilor se pot manifesta at©t direct,  prin 

acŞiuni mai mult sau mai puŞin dirijate c©t ĸi indirect, prin modele de conduitŁ oferite de membrii familiei. 

Modelele de conduitŁ oferite de pŁrinŞi, pe care copiii le preiau prin imitaŞie ĸi ´nvŁŞare, ĸi climatul socio-

afectiv, ´n care se exercitŁ influenŞele educaŞionale, reprezintŁ primul model social cu o influenŞŁ 

hotŁr©toare asupra copiilor privind formarea concepŞiei lor despre viaŞŁ, a modului de comportare ĸi 

relaŞionare ´n raport cu diferite norme ĸi valori sociale.  

Procesul educativ al copilului trebuie condus cu grijŁ ĸi caldŁ afecŞiune ´n concordanŞŁ cu etapa de 

dezvoltare ´n care se aflŁ el, fŁrŁ a-l solicita prea de timpuriu cu lucruri ce nu sunt pe mŁsura forŞelor lui, 

oferindu-i ĸi cer©ndu-i numai ce nu-i depŁĸeĸte capacitatea de ´nŞelegere. 

 Ċn familie se dezvoltŁ sprinjinul de afirmare a idealurilor t©nŁrului, dorinŞa sa de participare la 

viaŞa socialŁ, culturalŁ ĸi politicŁ a ŞŁrii sale. Ċn familie se formeazŁ primele deprinderi de viaŞŁ sŁnŁtoasŁ 

ale copilului, de conduitŁ igienicŁ individualŁ ĸi colectivŁ ĸi de altruism, componente majore ale moralei 

elementare a indivizilor societŁŞii, constituind bagajul educativ al Ă celor 7 ani de acasŁò. ViaŞa copilului 

acasŁ, alŁturi de pŁrinŞii sŁi, toate activitŁŞile care se desfŁĸoarŁ ´mpreunŁ consolideazŁ anumite 

deprinderi, abilitŁŞi ce contribuie la autonomia copilului, convieŞuirea socialŁ, sŁnŁtatea, igiena ĸi 

protecŞia lui. Ċn familie copilul ´ncepe sŁ se cunoascŁ pe sine, sŁ se defineascŁ prin jocul imitaŞiilor, 

comparaŞiilor ĸi ´ĸi ´nsuĸeĸte modele la care se poate referi în mod constant în devenirea sa ca adult. 

DupŁ ce ajunge la v©rsta preĸcolarŁ educaŞia copilului se ´mparte ´ntre familie ĸi dascŁlii  ĸi 

pedagogii din ĸcoalŁ; cei din urmŁ vor fi chemaŞi sŁ ĸlefuiascŁ ceea ce a realizat familia, sŁ completeze 
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golurile din procesul instructiv-educativ care au scŁpat p©nŁ la aceastŁ v©rstŁ ĸi sŁ-l ajute pe copil în 

´nŞelegerea ĸi lŁmurirea unor probleme.  

ĂCei 7 ani de acasŁò ´ĸi pun accentul cel mai mult ´n ceea ce devine un copil mai t©rziu ĸi anume ï 

OM.  Aceasta este perioada cea mai importantŁ, fiind temelia pe care se clŁdeĸte o fiinŞŁ cu diverse 

aptitudini ĸi preferinŞe, cu un comportament normal sau deviant. Aĸa cum ne creĸtem ĸi ne educŁm copiii, 

aĸa cum ne comportŁm noi, aĸa vor trŁi ĸi se vor manifesta pe viitor. Copii cresc ĸi se formeazŁ ´n viaŞŁ 

într-un univers pe care-l creeazŁ pŁrinŞii.  
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Abordarea diferenἪiatŁ a ´nvŁἪŁrii elevilor de v©rstŁ ἨcolarŁ micŁ 

                                                                      Prof. ´nv. primar DumitraἨcu Adriana- Iuliana 

                                                                     ἧcoala GimnazialŁ Nr 2 Piatra- NeamἪ 

 

 

            Strategiile de diferenἪiere Ἠi individualizare a ´nvŁἪŁrii trebuie sŁ ἪinŁ cont de nevoile Ἠi de 

stilurile de ´nvŁἪare diferite ale elevilor, Astfel, profesorul poate aplica diverse metode de ´nvŁἪare, 

poate crea grupuri mici de lucru pentru a crea atmosfera, condiἪiile Ἠi paἨii unei ´nvŁἪŁri eficiente. 

            Ċn contextul diversitŁἪii elevilor din ´nvŁἪŁm©ntul primar, este esenἪial ca profesorii sŁ punŁ ´n 

aplicare strategii eficiente de diferenἪiere Ἠi individualizare a ´nvŁἪŁrii pentru a asigura succesul tuturor 

elevilor. În acest sens, este important sŁ se recunoascŁ faptul cŁ fiecare elev are nevoi Ἠi ritmuri de 

´nvŁἪare diferite, iar abordŁrile standardizate nu sunt ´ntotdeauna eficiente pentru fiecare elev ´n parte. 

            Una dintre cele mai importante strategii de diferenἪiere Ἠi individualizare a ´nvŁἪŁrii este 

identificarea nevoilor specifice ale fiecŁrui elev. Profesorii ar trebui sŁ fie atenἪi la diferenἪele individuale 

ale elevilor ´n ceea ce priveἨte nivelul de  cunoἨtinἪe, stilul de ´nvŁἪare, interesele Ἠi nevoile emoἪionale. 

Aflarea nevoilor specifice ale fiecŁrui elev este esenἪialŁ ´n procesul de ´nvŁἪare individualizatŁ, deoarece 

permite profesorului sŁ adapteze metodele, conἪinuturile Ἠi resursele utilizate ´n funcἪie de caracteristicile 

Ἠi nivelul de pregŁtire ale fiecŁrui elev. 

            Pentru a identifica aceste nevoi specifice, profesorul poate folosi urmŁtoarele strategii: 
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- Evaluarea iniἪialŁ a cunoἨtinἪelor Ἠi abilitŁἪilor fiecŁrui elev ï se pot utiliza teste, lucrŁri practice 

sau alte instrumente de evaluare pentru a identifica nivelul de cunoἨtinἪe Ἠi competenἪe ale fiecŁrui elev, 

precum Ἠi eventualele lacune sau dificultŁἪi; 

- Observarea comportamentului Ἠi implicŁrii elevului ´n activitŁἪile de ´nvŁἪare ï presupune 

observarea atentŁ a modului ´n care fiecare elev abordeazŁ sarcinile Ἠi interacἪioneazŁ cu materialele Ἠi 

colegii poate oferi informaἪii importante despre nevoile Ἠi preferinἪele sale; 

- ConversaἪii individuale Ἠi feedback constant ï acest tip de comunicare,  deschisŁ Ἠi sincerŁ cu 

elevii,  poate ajuta la identificarea preocupŁrilor, dificultŁἪilor Ἠi preferinἪelor acestora ´n procesul de 

´nvŁἪare. De asemenea, oferirea unui feedback constant Ἠi constructiv poate ajuta elevul sŁ ´nἪeleagŁ cum 

sŁ-Ἠi ´mbunŁtŁἪeascŁ performanἪa. 

 - Colaborarea cu pŁrinἪii Ἠi alἪi profesioniἨti din domeniul educaἪiei - implicarea pŁrinἪilor Ἠi 

coordonarea cu alἪi profesioniἨti, cum ar fi consilieri Ἠcolari sau specialiἨti ´n educaἪie specialŁ, poate fi 

deosebit de utilŁ ´n identificarea nevoilor specifice ale fiecŁrui elev Ἠi dezvoltarea unui plan individualizat 

de ´nvŁἪare. 

- Utilizarea tehnologiei educative Ἠi a resurselor online - tehnologia poate oferi instrumente Ἠi 

resurse personalizate care sŁ se adapteze nevoilor Ἠi ritmurilor de ´nvŁἪare ale fiecŁrui elev, oferind 

oportunitŁἪi pentru practicŁ Ἠi consolidare individualŁ. 

            Prin identificarea Ἠi luarea ´n considerare a nevoilor specifice ale fiecŁrui elev, profesorul poate 

crea un mediu de ´nvŁἪare mai inclusiv, motivant Ἠi eficient, care sŁ ´i ajute pe elevi sŁ-Ἠi atingŁ potenἪialul 

maxim Ἠi sŁ se dezvolte ´n mod holistic. 

            OdatŁ ce nevoile specifice ale fiecŁrui elev sunt identificate, profesorii pot utiliza strategii diferite 

pentru diferite grupuri de elevi. De exemplu, pentru elevii care au nevoie de sprijin suplimentar în 

´nvŁἪare, profesorii pot oferi materiale suplimentare, fiἨe de lucru sau exerciἪii practice pentru a le 

consolida cunoἨtinἪele. Pentru elevii avansaἪi, profesorii pot propune proiecte de cercetare sau sarcini 

creative care sŁ le stimuleze g©ndirea critica Ἠi creativitatea. 

            O altŁ strategie eficientŁ de diferenἪiere Ἠi individualizare a ´nvŁἪŁrii este utilizarea metodelor 

variate de predare. Profesorii ar trebui sŁ foloseascŁ o gamŁ largŁ de strategii didactice, precum ´nvŁἪarea 

prin descoperire, ´nvŁἪarea cooperativŁ, ´nvŁἪarea bazatŁ pe proiecte sau ´nvŁἪarea prin jocuri, pentru a 

acoperi diferite stiluri de ´nvŁἪare ale elevilor. De asemenea, este important ca profesorii sŁ ofere 

posibilitŁἪi de colaborare Ἠi interacἪiune ´ntre elevi, pentru a le dezvolta abilitŁἪile de comunicare Ἠi lucrul 

´n echipŁ. 

            Utilizarea metodelor variate de predare presupune folosirea diferitelor tehnici Ἠi abordŁri ´n 
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procesul de predare, pentru a veni ´n ´nt©mpinarea nevoilor Ἠi stilurilor de ´nvŁἪare ale tuturor elevilor 

din clasŁ. AceastŁ strategie are ca obiectiv principal creἨterea implicŁrii elevilor ´n procesul de ´nvŁἪare, 

dezvoltarea abilitŁἪilor lor de g©ndire criticŁ Ἠi creativŁ, precum Ἠi creἨterea motivŁrii Ἠi interesului pentru 

materialele predate. 

            Un exemplu de metodŁ variatŁ de predare este folosirea studiilor de caz, prin care elevii sunt puἨi 

´n situaἪii concrete Ἠi sunt ´ncurajaἪi sŁ gŁseascŁ soluἪii sau sŁ analizeze problemele prezentate. AceastŁ 

metodŁ ´i ajutŁ pe elevi sŁ aplice cunoἨtinἪele teoretice ´n contexte practice Ἠi sŁ dezvolte abilitŁἪi de 

rezolvare de probleme. 

            De asemenea, utilizarea jocurilor educaἪionale este o altŁ metodŁ eficientŁ de predare variatŁ, 

care implicŁ concursuri, activitŁἪi de echipŁ sau competiἪii ´ntre elevi, pentru a-i implica activ în procesul 

de ´nvŁἪare Ἠi pentru a le stimula capacitatea de concentrare Ἠi colaborare. 

În plus, apelarea la metode interactive, cum ar fi discuἪiile ´n grup, brainstorming-ul sau simulŁrile, poate 

stimula creativitatea Ἠi dialogul ´ntre elevi, facilit©nd ´nἪelegerea Ἠi asimilarea informaἪiilor ´ntr-un mod 

mai eficient. 

            Prin utilizarea metodelor variate de predare, profesorii pot sŁ diferenἪieze Ἠi sŁ individualizeze 

´nvŁἪarea ´n funcἪie de nevoile Ἠi preferinἪele elevilor, contribuind astfel la creἨterea performanἪelor lor 

Ἠcolare Ἠi la dezvoltarea abilitŁἪilor necesare pentru adaptarea la cerinἪele societŁἪii moderne. 

            Un alt aspect important al diferenἪierii Ἠi individualizŁrii ´nvŁἪŁrii ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar este 

feedback-ul constant Ἠi constructiv. Profesorii ar trebui sŁ ofere elevilor feedback detaliat cu privire la 

performanἪele lor, sŁ ´i ´ncurajeze Ἠi sŁ le ofere sfaturi pentru ´mbunŁtŁἪire. De asemenea, este important 

ca profesorii sŁ ἪinŁ evidenἪa progresului fiecŁrui elev Ἠi sŁ adapteze instrucἪiunile ´n funcἪie de rezultatele 

obἪinute. 

            În plus, utilizarea tehnologiei în învŁἪŁm©nt poate fi o modalitate eficientŁ de diferenἪiere Ἠi 

individualizare a ´nvŁἪŁrii. Profesorii pot utiliza platforme online, aplicaἪii educaἪionale sau instrumente 

de evaluare digitalŁ pentru a oferi elevilor posibilitatea de a ´nvŁἪa ´n ritmul lor propriu Ἠi de a accesa 

resurse suplimentare ´n funcἪie de nevoile lor individuale. 

            Ċn concluzie, diferenἪierea Ἠi individualizarea ´nvŁἪŁrii reprezintŁ aspecte fundamentale ´n 

´nvŁἪŁm©ntul primar, iar profesorii ar trebui sŁ punŁ ´n aplicare strategii eficiente pentru a rŁspunde 

nevoilor diversificate ale elevilor. Prin identificarea nevoilor specifice ale fiecŁrui elev, utilizarea 

metodelor variate de predare, oferirea feedback-ului constant Ἠi integrarea tehnologiei ´n procesul de 

´nvŁἪare, profesorii pot crea un mediu educaἪional stimulant Ἠi inclusiv, care sŁ ´ncurajeze succesul Ἠi 

dezvoltarea personalŁ a tuturor elevilor. 
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Copiii ï Comori NepreἪuite 

Bune practici pentru sprijinirea elevilor cu CES 

                                                                                                                Prof. Bârdahan Alina Elena 

                                                                           ἧcoala GimmnazialŁ ``ἧtefan cel Mare``, MastacŁn 

 

Fiecare copil este o fiinἪŁ unicŁ, plinŁ de potenἪial, visuri Ἠi resurse interioare. Copiii cu cerinἪe 

educaἪionale speciale (CES) nu sunt Ăaltfelò ´n sens negativ, ci sunt pur Ἠi simplu diferiἪi ´n ritmul Ἠi 

modul lor de ´nvŁἪare. Rolul educaἪiei moderne este sŁ ofere fiecŁrui elev Ἠansa de a strŁluci, de a-Ἠi 

descoperi punctele forte Ἠi de a fi sprijinit acolo unde are nevoie.ĊnvŁἪŁm©ntul primar este etapa ´n care 

se formeazŁ primele atitudini faἪŁ de ἨcoalŁ, colegi Ἠi ´nvŁἪare. De aceea, este crucial ca elevii cu CES sŁ 

fie integraἪi real Ἠi eficient ´n colectiv, nu doar prezenἪi fizic. Acest referat identificŁ Ἠi promoveazŁ bune 

practici didactice Ἠi relaἪionale care contribuie la crearea unui mediu educaἪional echitabil Ἠi incluziv.O 

practicŁ de bazŁ pentru o educaἪie incluzivŁ este crearea unui climat ´n care fiecare copil se simte 

respectat, ascultat Ἠi valorizat. Elevii cu CES pot ´nt©mpina dificultŁἪi ´n plan cognitiv, emoἪional, de 

comunicare sau comportamental, iar sprijinul comunitŁἪii clasei este esenἪial. 

Metode eficiente: 

Povestirile terapeutice Ἠi activitŁἪile de tip Ăcercul prietenieiò; 

Zile tematice despre empatie, diversitate, solidaritate; 

Jocuri de rol pentru ´nἪelegerea emoἪiilor celorlalἪi; 

AfiἨarea de mesaje motivaἪionale vizibile (ĂFiecare copil conteazŁ!ò, ĂDiferenἪele ne unesc!ò). 

Cadrele didactice au datoria de a modela un comportament empatic Ἠi incluziv, pentru ca elevii 

sŁ ´nveἪe prin puterea exemplului. Un principiu fundamental în lucrul cu elevii cu CES este 
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individualizarea. Nu toἪi copiii ´nvaἪŁ la fel, iar o abordare unitarŁ poate lŁsa ´n urmŁ tocmai pe cei care 

au cea mai mare nevoie de sprijin. 

Bune practici didactice: 

Adaptarea conἪinuturilor Ἠi a cerinἪelor ´n funcἪie de potenἪialul elevului; 

Utilizarea metodelor activ-participative, cum ar fi ´nvŁἪarea prin joc, proiecte, ´nvŁἪare ´n perechi; 

Integrarea resurselor vizuale, tactile Ἠi digitale pentru a susἪine ´nvŁἪarea multisenzorialŁ; 

Planificarea unor momente de recapitulare, pauze regulate Ἠi instruire pe paἨi mici. 

De asemenea, este esenἪial ca profesorul de sprijin (acolo unde existŁ) sŁ colaboreze permanent 

cu ´nvŁἪŁtorul titular, astfel ´nc©t elevul cu CES sŁ beneficieze de o abordare coerentŁ Ἠi consecventŁ. 

Evaluarea elevilor cu CES trebuie sŁ se axeze pe progres Ἠi nu pe comparaἪia cu ceilalἪi. Practicile 

punitive sau orientate exclusiv pe rezultat descurajeazŁ aceἨti elevi. 

Bune practici de colaborare: 

Ċnt©lniri lunare sau bilunare cu pŁrinἪii pentru a monitoriza progresul copilului; 

Informarea Ἠi consilierea pŁrinἪilor privind metodele educaἪionale aplicate; 

Implicarea familiei ´n activitŁἪi Ἠcolare (ateliere, sŁrbŁtori, vizite tematice); 

Elaborarea planurilor de intervenἪie personalizatŁ (PIP) ´n echipŁ educaἪionalŁ. 

AceastŁ colaborare asigurŁ coerenἪŁ ´n abordarea educaἪionalŁ Ἠi sprijin emoἪional constant 

pentru copil. 

Elevii cu CES pot strŁluci ´n contexte nonformale, care pun ´n valoare abilitŁἪi diferite dec©t cele 

strict academice. 

Idei de activitŁἪi eficiente: 

Ateliere de artŁ, muzicŁ sau meἨteἨuguri; 

Teatru Ἠi jocuri de improvizaἪie (pentru exprimare liberŁ); 

Proiecte ecologice sau umanitare (pentru formarea empatiei colective); 

ActivitŁἪi sportive adaptate, care promoveazŁ colaborarea. 

Prin participarea activŁ la aceste evenimente, elevii cu CES capŁtŁ ´ncredere ´n sine Ἠi se simt 

parte din comunitate. 

Elevii cu cerinἪe educaἪionale speciale nu trebuie priviἪi ca o provocare, ci ca o oportunitate: 

ocazia de a deveni profesori mai buni, oameni mai empatici Ἠi creatori de medii educaἪionale cu adevŁrat 

incluzive. 

Fiecare copil este valoros, indiferent de dificultŁἪile cu care se confruntŁ. Prin practici pedagogice 

centrate pe respect, adaptabilitate Ἠi colaborare, Ἠcoala devine locul ´n care toἪi copiii pot ´nflori. 
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EducaἪia incluzivŁ nu este o metodŁ, ci un mod de a privi lumea ï cu ochii deschiἨi cŁtre diversitate 

Ἠi cu inima deschisŁ cŁtre fiecare copil. 
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ConἨtientizarea importanἪei educaἪiei  emoἪionale 

Prof. Gabriela Cojocaru 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti 

 

 

Ċn contextul educaἪiei contemporane, disciplinarea emoἪionalŁ a elevilor reprezintŁ o prioritate 

pentru dezvoltarea armonioasŁ. Clasele primare reprezintŁ perioada ´n care elevii ´nvaἪŁ sŁ recunoascŁ, 

gestioneze Ἠi exprime emoἪiile ´n mod constructiv. Procesul de disciplinare emoἪionalŁ depŁἨeἨte cadrul 

tradiἪional al sancἪiunilor Ἠi al regulilor stricte. Acesta implicŁ o abordare holisticŁ, centratŁ pe 

´nἪelegerea nevoilor emoἪionale ale copilului, construirea empatiei Ἠi crearea unui mediu sigur, ´n care 

greἨelile sŁ fie privite ca oportunitŁἪi de ´nvŁἪare.  

Ċn ĸtiinŞa psihologicŁ, emoŞiile sunt conceptualizate ´n trei modalitŁŞi esenŞiale: ĂstŁri 

motivaŞionale majoreò, ĂtendinŞe de acŞiuneò, Ămod de pregŁtire a acŞiuniiò. O bunŁ stŁp©nire a propriei 

lumi emoŞionale constituie un factor excelent de protecŞie psihologicŁ ´n perioadele de crizŁ ĸi 

nesiguranŞŁ. Este de apreciat conceptul de maturizare afectivŁ a personalitŁŞii care se exprimŁ ´n 

competenŞe emoŞionale: de conĸtientizare a stŁrilor afective, de echilibru ĸi disciplinare emoŞionalŁ. 

OdatŁ cu intrarea ´n ciclul primar, apar modificŁri majore ´n abilitŁŞile de autoreglare emoŞionalŁ 

ĸi comportamentalŁ, ca urmare a adaptŁrii copilului la mediul ĸcolar, care, prin constr©ngerile pe care le 
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impune, solicitŁ aceste abilitŁŞi (de exemplu, copilul trebuie sŁ stea cuminte ´n clasŁ, ´n bancŁ, sŁ 

rŁspundŁ numai c©nd este ´ntrebat, sŁ poatŁ sŁ ´ĸi am©ne dorinŞa de a face activitŁŞi plŁcute pentru a putea 

´nvŁŞa, sŁ poatŁ colabora cu colegii). Strategiile cognitive de reglare emoŞionalŁ, precum reinterpretarea 

situaŞiei, sunt mai frevent utilizate comparativ cu perioada preĸcolaritŁŞii. De asemenea, nu doar emoŞiile 

primare sunt Şinta autoreglŁrii, ci si emoŞiile secundare (jena, ruĸinea, vina), care sunt trŁite din ce ´n ce 

mai frevent ´n aceastŁ etapŁ de dezvoltare. 

Mediul de ´nvŁἪare joacŁ un rol important ´n dezvoltarea emoἪionalŁ Ἠi cognitivŁ a elevilor, mai 

ales ´n clasele primare, c©nd copiii ´Ἠi formeazŁ primele repere ´n relaἪiile interumane Ἠi ´n raportarea la 

autoritate. Disciplinarea emoἪionalŁ devine un instrument esenἪial, contribuind nu doar la menἪinerea 

ordinii, ci Ἠi la cultivarea abilitŁἪilor socio-emoἪionale ale elevilor, precum empatia, autoreglarea 

emoἪionalŁ Ἠi gestionarea conflictelor.  

Mediul Ἠcolar devine astfel un spaἪiu de interacἪiune ´ntre cerinἪele externe (reguli, norme, 

aἨteptŁri) Ἠi capacitŁἪile interne ale copilului, influenἪ©nd nu doar achiziἪiile cognitive, ci Ἠi dezvoltarea 

socio-emoἪionalŁ. Prin urmare, mediul nu este doar un decor pasiv, ci un factor activ care modeleazŁ 

comportamentul Ἠi personalitatea copilului. 

S. Cristea abordeazŁ mediul ca Ăun factor al dezvoltŁrii umaneò. InteracŞiunea dintre mediu Ἠi 

zestrea geneticŁ a individului este numitŁ de biologi fenotip, care reprezintŁ Ămodul de exprimare Ἠi 

obiectivizare a genotipului ĸi potenἪialului ´n condiἪiile de mediu dateò. Autorul accentueazŁ ideea cŁ 

Ăomul se aflŁ sub influenŞa mai multor tipuri de mediu ï de la cel fizico chimic p©nŁ la cel socioumanò. 

Mediul fizico-chimic Ἠi cel biotic ´l ĂobligŁ sŁ lupte pentru supravieŞuireò iar mediul sociouman ´l ĂobligŁ 

´nsŁ pe om sŁ respecte reguli de convieŞuireò. Regulile de convenἪuire Ănu ´i sunt transmise pe cale 

geneticŁò, ci Ăse achiziἪioneazŁ prin ´nvŁἪare Ἠi educaŞieò . AceastŁ abordare relevŁ responsabilitatea 

mediului educaἪional de a oferi contexte propice pentru dezvoltarea armonioasŁ a elevilor, echilibr©nd 

influenἪele biologice cu cele sociale pentru a susἪine creἨterea Ἠi maturizarea acestora. 

Mediul Ἠcolar devine astfel un spaἪiu ´n care elevii ´nvaἪŁ sŁ-Ἠi gestioneze emoἪiile Ἠi sŁ 

interacἪioneze conform regulilor sociale, contribuind la formarea lor ca indivizi integraἪi ´n societate. Ċn 

contextul fatorilor formŁrii ĸi dezvoltŁrii personalitŁἪii umane, mediul reprezintŁ Ăansamblul condiἪiilor 

fizice Ἠi socioumane care favorizeazŁ sau nu formarea Ἠi dezvoltarea personalitŁŞii, educaŞia este acŞiunea 

conĸtientŁ de influenŞare, de stimulare si orientare a procesului devenirii umane prin stimularea 

direcἪionarea dezvoltŁrii Ἠi exprimŁrii eiò. 
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E. Macavei menἪioneazŁ cŁ mediul uman (familial, Ἠcolar, universitar) ĂoferŁ posibilitatea 

exprimŁrii Ἠi exersŁrii capacitŁἪilor copiilor ĸi tinerilor ´n formare. Adultul - pŁrinte, ´nvŁἪŁtor, profesor 

- creeazŁ Ἠi organizeazŁ condiἪiile de viaἪŁ (habitat, odihnŁ, alimentaŞie, igienŁ), de joc Ἠi de ´nvŁἪare, 

climatul de comunicare pentru a stimula, influenἪa, dirija exprimarea capacitŁἪilor intelectuale, afective, 

volitive, atitudinale ale copiilor Ἠi tinerilor ´n formare pentru a evalua performanἪele dezvoltŁrii 

psihosocialeò. Ċn lexiconul pedagogic apare termenul de Ămediu educativò, care este definit drept Ăun 

ansamblu al influenἪelor sociale care se exercitŁ asupra instituἪiilor de educaἪie Ἠi asupra dezvoltŁrii 

fiecŁrui membru al societŁἪiiò Ἠi care include Ămarea diversitate a aspectelor vieἪii economice, politice, 

culturaleò. 

             E. PŁun prezintŁ mediul Ἠcolar drept ambianἪa intelectualŁ Ἠi moralŁ care domneἨte  ´ntr-un grup, 

ansamblul percepἪiilor colective Ἠi stŁrilor emoἪionale existente ´n cadrul organizaἪiei. Mediul 

educaἪional Ἠcolar Ă´nglobeazŁ totalitatea factorilor, condiἪiilor ce determinŁ realizarea procesului de 

instruire Ἠi influenἪeazŁ formarea/dezvoltarea personalitŁἪii elevului. Mediul educaἪional Ἠcolar are 

urmŁtoarele componente, ce urmŁresc un singur obiectiv esenἪial ï eficacitatea Ἠi calitatea ´n ´nvŁἪŁm©nt: 

managementul clasei de elevi, climatul relaἪional, spaἪiul fizicò. 

U. Schiopu identificŁ Ăcaracteristici ale mediului fizic, bioclimatic ĸi mai ales ale mediului social 

istoric (politic, economic, cultural)ò. Se vorbeἨte mult de existenἪa mediului rural, a mediului urban Ἠi a 

mediului ultraurbanizat (metropolele) care fiecare ´n parte conŞin condiŞii specifice de ansamblu. 

E. Macavei conchide cŁ ĂperformanŞele ´nvŁŞŁrii (cunoἨtinŞe, priceperi, deprinderi, capacitŁŞi, 

atitudini) depind de potenŞialul ereditar Ἠi ´nŁscut intelectual (senzorialitate, memorie, inteligenŞŁ, limbaj, 

g©ndire), de potenŞialul afectiv (dispoziἪii, emoἪii, sentimente, pasiuni ĸi de potenŞialul volitiv 

(capacitatea de formulare Ἠi atingere a obiectivelor, capacitatea de a lupta cu obstacolele Ἠi de a le 

´nvinge) ò. Doar, ´n condiἪii favorabile de mediu ĸi de educaἪie ĂachiziŞiile ´nvŁŞŁrii se exerseazŁ, se 

autoexerseazŁ, capacitŁἪile psihice constituite se autoinstrumenteazŁ, se autodezvoltŁ, se 

autoperfecŞioneazŁ; se construiesc atitudini ĸi motive ale ´nvŁŞŁrii care susŞin exprimarea Ἠi dezvoltareaò. 

 M. Dumitrava propune distingere clarŁ, ´n interiorul mediului de ´nvŁŞare, dintre mediul 

(ambianŞa) adultului ĸi mediul (ambianŞa) copilului. AceastŁ diferenŞiere a fost determinatŁ de Ăintrarea 

´n c©mpul conĸtiinŞei a unui fapt aparent banal, evident, dar care mult timp a fost complet trecut cu 

vedereaò. Este vorba de ´nŞelegerea faptului cŁ, ĂdatoritŁ deosebirilor de ´nŁlŞime, posibilitate de miĸcare, 

rol ĸi evenimente trŁite, adulŞii ĸi copiii care evolueazŁ ´n acelaĸi cadru ambiant, achiziŞioneazŁ ´n fapt, 

experienŞe vizuale ĸi spaŞiale diferite; ei ocupŁ spaŞii diferite, vŁd ´mprejurimile ´ntr-un fel diferit ĸi 
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percep ´n mod diferit elementele ambianŞeiò. Mediul copilului constŁ ´n ĂspaŞiile pe care el le ocupŁ, ´n 

materialele pe care le poate atinge ĸi utiliza, precum ĸi ´n lucrurile pe care le percepe atunci c©nd cuprinde 

cu ochii aria dimprejurò. Mediul copilului nu include ĂspaŞiul de deasupra capului ĸi nici obiectele aflate 

la acea ´nŁlŞime, cu excepŞia momentului ´n care adultul ´i atrage ´n mod special atenŞiaò. Mediul adultului 

vizeazŁ at©t ĂspaŞiile ĸi materialele pe care el le poate vedea, c©t ĸi cele aflate în afara perceperii imediate; 

spre deosebire de copil, adultul este conĸtient de suprafeŞele ĸi obiectele aflate deasupra capului, dar ´n 

schimb, tinde sŁ treacŁ cu vederea zona aflatŁ sub nivelul genunchilorò. 

 Ċn aceastŁ ordine de idei, E. TruἪŁ Ἠi Ἠi S. Mardar, menἪioneazŁ cŁ Ăelevii clasei Ἠi profesorul 

formeazŁ ´mpreunŁ un ansamblu organizat, un sistem ´n cadrul cŁruia relaŞiile ce se stabilesc ´ntre 

Ăelementeò sunt deosebit de complexe. Elevii ĸi profesorul precum Ἠi relaἪile dintre ei, ´ndeplinesc funcἪii 

diferite Ἠi au contribuŞii specifice la realizarea finalitŁŞilor sistemului dat. AceἨtia nu existŁ ca atare dec©t 

´mpreunŁ. Prin rolul sŁu - funcŞional sau disfuncἪional - relaŞia profesor-elevi contribuie la menἪinerea, 

respectiv, destrŁmarea sistemului clasŁ de elevi, iar prin rolul sŁu cauzal autogenerarea Ἠi dezvoltarea lui. 

În clasa de elevi factorul de conducere - profesorul - aplicŁ o anumitŁ strategie pedagogicŁ prin care 

acŞioneazŁ asupra elevilor cu scopul de a obŞine anumite rezultate (´n plan cognitiv, afectiv, moral etc.). 

Finalitatea sistemului clasŁ de elevi, ca de altfel, finalitatea oricŁrui sistem, se apreciazŁ prin prisma 

raportului dintre rezultatele obŞinute si cele scontate. 

Ċn contextul disciplinŁrii emoἪionale, aceasta implicŁ nevoia ca profesorul sŁ fie un lider 

empatic, capabil sŁ gestioneze emoἪiile Ἠi sŁ creeze un mediu de ´nvŁἪare sigur Ἠi suportiv. RelaἪiile 

armonioase ´ntre profesor Ἠi elevi susἪin dezvoltarea emoἪionalŁ a acestora, cre©nd premise pentru 

atingerea obiectivelor educaἪionale generale.  

Autorii menἪioneazŁ cŁ ĂiniἪial clasa nu dispune de toate elementele necesare autoreglajului, 

reglarea comportamentului fŁc©ndu-se de cŁtre profesor. Profesorul reuĸeἨte la acest nivel sŁ menŞinŁ 

grupul, sŁ-l structureze Ἠi sŁ-l punŁ ´n stare de funcŞionare printr-un ansamblu de cerinte Ἠi constr©ngeri. 

FŁrŁ intervenŞia lui hotŁr©toare, competentŁ Ἠi autoritarŁ, grupul numai ´nt©mplŁtor s-ar constitui ca 

sistem. Ċn procesul de formare Ἠi dezvoltare a structuri funcŞionarea este ´n acelaἨi timp formatoare Ἠi 

transformatoare, at©t ´n ceea ce priveste sistemul ´n ansamblu, c©t Ἠi pentru fiecare element al sŁu ´n 

parte. Ċn colectivul de elevi format structura apare ca rezultat al funcŞionŁrii, ca manifestare organizatŁ a 

acesteia. La acest nivel sistemul are capacitatea de autoreglare, adicŁ din ansamblul transformŁrilor 

posibile, devin reale cele cu rol funcŞionalò. AceastŁ perspectivŁ pune accent pe importanἪa unui 

leadership pedagogic clar Ἠi structurat ´n procesul de formare a unui colectiv. Profesorul este vŁzut nu 
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doar ca un lider al grupului, ci Ἠi ca un agent transformator care modeleazŁ at©t funcἪionarea sistemului, 

c©t Ἠi dezvoltarea individualŁ a elevilor. Ċn contextul practicii educaἪionale, acest citat atrage atenἪia 

asupra responsabilitŁἪii profesorului de a crea un mediu propice ´n care elevii sŁ poatŁ ´nvŁἪa sŁ-Ἠi regleze 

propriul comportament Ἠi sŁ contribuie pozitiv la dinamica grupului. Ċn sistemul profesor-elevi 

elementele pot comporta Ἠi disfuncŞii. Astfel, ĂrelaŞiile negative ale profesorului cu elevii (tutelare, 

autoritarism, lipsŁ de respect, lipsŁ de ´nἪelegere, ironie, toleranŞa exageratŁ etc.) pot fr©na dezvoltarea 

liberŁ a personalitŁŞi elevilor, la r©ndul sŁu, prin faptele ĸi atitudinile sale, elevul poate ´mpiedica 

adaptarea grupului Ἠi integrarea lui ´n contextul social mai larg, funcŞionarea normalŁ a grupului Ἠi, 

implicit, dezvoltarea plenarŁ a indivizilorò. Profesorii trebuie sŁ fie conἨtienἪi de impactul atitudinilor lor 

asupra dezvoltŁrii elevilor Ἠi sŁ cultive un mediu care sŁ ´ncurajeze at©t creἨterea individualŁ, c©t Ἠi 

armonia grupului. La r©ndul lor, elevii trebuie ghidaἪi ´n a-Ἠi dezvolta responsabilitatea faἪŁ de ceilalἪi Ἠi 

capacitatea de a colabora pentru a susἪine funcἪionarea sistemului educaἪional. Ċn procesul educaŞional se 

merge pe ideea caracterului bidirecŞional al relaŞiei dintre mediul de ´nvŁŞare ĸi autoreglarea ´nvŁŞŁrii 

(Boekaerts, 2002). Se atenŞioneazŁ, ´nsŁ, ca nu oricare mediu educaŞional funcŞioneazŁ ca facilitator ´n 

achiziŞia deprinderilor de autoreglare. Pentru a avea puterea formatoare respectivŁ, contextul de 

´nvŁŞare/instruire trebuie Ădotatò respectiv: sarcini centrate pe autoreglare, alocarea unui timp-cadru 

necesar formŁrii noilor deprinderi, solicitarea utilizŁrii abilitŁŞii de autoreglare (Boekaerts, 2002; 

Salomon, 1998). 

Analiza celor mai cunoscute abordŁri psihopedagogice, a fŁcut posibilŁ sintetizarea 

caracteristicilor mediului de ´nvŁἪare orientat spre disciplinarea emoἪionalŁ. Un mediu de ´nvŁἪare 

orientat spre disciplinarea emoἪionalŁ trebuie sŁ fie flexibil, incluziv Ἠi suportiv, integr©nd elemente din 

mai multe abordŁri pentru a rŁspunde diversitŁἪii elevilor. Acesta ar trebui sŁ promoveze dezvoltarea 

competenἪelor sociale Ἠi emoἪionale, colaborarea, autonomia Ἠi sprijinul din partea comunitŁἪii, 

contribuind astfel la formarea unor indivizi echilibraἪi Ἠi empatici. Pentru o dezvoltarea armonioasŁ a 

competenἪelor emoἪionale, sociale Ἠi cognitive ale copiilor, mediul de ´nvŁἪare trebuie sŁ fie organizat 

prin cinci dimensiuni principale ï fizicŁ, socialŁ, emoἪionalŁ, culturalŁ Ἠi educaἪionalŁ ï fiecare având 

un impact specific asupra modului ´n care elevii ´Ἠi dezvoltŁ abilitŁἪile de reglare emoἪionalŁ, empatie Ἠi 

colaborare. 

Un spaἪiu bine organizat, cu mobilier ergonomic Ἠi elemente care favorizeazŁ calmul, ajutŁ elevii 

sŁ se simtŁ ´n siguranἪŁ. Exemple precum colἪul de liniἨtire sunt instrumente valoroase pentru reglarea 

emoἪionalŁ a copiilor. Un mediu emoἪional lipsit de ameninἪŁri Ἠi bazat pe acceptarea emoἪiilor 

promoveazŁ exprimarea liberŁ a sentimentelor Ἠi soluἪionarea paἨnicŁ a conflictelor. Aceasta ajutŁ elevii 



79 
 

sŁ ´Ἠi dezvolte ´ncrederea ´n sine Ἠi abilitŁἪile de gestionare a emoἪiilor. Mediul emoἪional trebuie sŁ 

susἪinŁ nu doar dezvoltarea personalŁ, dar Ἠi gestionarea eficientŁ a conflictelor. Ċncurajarea elevilor de 

a-Ἠi exprima emoἪiile fŁrŁ teama de a fi judecaἪi Ἠi utilizarea unor strategii de mediere ajutŁ la prevenirea 

escaladŁrii conflictele Ἠi la dezvoltarea abilitŁἪilor de rezolvare a disputelor ´ntr-un mod paἨnic Ἠi 

respectuos. C©nd elevii sunt ´ncurajaἪi sŁ ´Ἠi exprime sentimentele ´ntr-un mediu care le valideazŁ 

emoἪiile, aceἨtia dezvoltŁ o mai mare ´ncredere ´n capacitatea lor de a-Ἠi gestiona reacἪiile emoἪionale. 

Acest lucru le permite sŁ ´nveἪe tehnici de autoreglare, care sunt esenἪiale at©t ´n contextul Ἠcolar, c©t Ἠi 

´n viaἪa de zi cu zi. Mediul educaἪional Ἠi social ´n care ´nvaἪŁ elevii nu se limiteazŁ doar la sala de clasŁ. 

Colaborarea activŁ ´ntre profesori, pŁrinἪi Ἠi comunitate este esenἪialŁ pentru crearea unui mediu de 

´nvŁἪare complet, ´n care elevii beneficiazŁ de sprijin constant pentru dezvoltarea lor emoἪionalŁ Ἠi 

comportamentalŁ. 

Un alt aspect important al mediului educaἪional este utilizarea de materiale Ἠi metode care nu doar 

sprijinŁ ´nvŁἪarea academicŁ, ci Ἠi dezvoltarea inteligenἪei emoἪionale a elevilor. LecἪiile Ἠi activitŁἪile 

care includ identificarea Ἠi gestionarea emoἪiilor, ´mpreunŁ cu jocurile de rol, sunt exemple de strategii 

educaἪionale care ajutŁ elevii sŁ ´Ἠi exprime Ἠi sŁ ´Ἠi regleze emoἪiile ´ntr-un mod constructiv. Mediul de 

´nvŁἪare orientat spre disciplinarea emoἪionalŁ este un sistem complex ´n care fiecare dimensiune 

contribuie la dezvoltarea elevilor din clasele primare. Prin implementarea unor practici concrete în toate 

categoriile analizate, cadrele didactice pot crea un mediu favorabil creἨterii emoἪionale Ἠi sociale, 

pregŁtind elevii pentru provocŁrile vieἪii Ἠi pentru succesul academic.  

Ċn concluzie, menἪionŁm cŁ un mediu de ´nvŁἪare adecvat nu se limiteazŁ la aspectele fizice sau 

pedagogice, ci implicŁ o abordare multidimensionalŁ care include sprijin emoἪional Ἠi respectarea 

diversitŁἪii. Practicile prezentate pot servi ca puncte de plecare pentru cadrele didactice în crearea unui 

mediu favorabil dezvoltŁrii emoἪionale a elevilor.  
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CopilŁria ´ntre vis Ἠi realitate 

Prof.înv.primar Purcaru Maria- Simona 

ἧcoala GimnazialŁ, comuna BorleἨti 

 

      CopilŁria este o perioadŁ marcatŁ de imaginaἪie, visare Ἠi descoperire. Echilibrul dintre realitŁἪile 

zilnice Ἠi dorinἪele copilului reflectŁ nu doar programul sŁu, ci Ἠi nevoile emoἪionale, creativitatea Ἠi 

motivaἪia sa. Studiul de faἪŁ are ca scop explorarea diferenἪelor ´ntre activitŁἪile reale Ἠi cele dorite de 

elevii clasei a IV-a, pe parcursul a douŁ sŁptŁm©ni, prin intermediul unui jurnal zilnic structurat. 

Copiii petrec cea mai mare parte din zi cu activitŁἪi impuse (teme, ἨcoalŁ). 

Visurile copiilor includ mai mult timp liber, joacŁ, activitŁἪi recreative. 

ExistŁ diferenἪe clare ´ntre modul ´n care decurge o zi Ἠi modul ´n care Ἠi-ar fi dorit sŁ decurgŁ. 

Obiectivele cercetŁrii 

Observarea activitŁἪilor zilnice ale elevilor. 

Identificarea diferenἪelor ´ntre programul real Ἠi cel dorit de copii. 

Explorarea emoἪiilor asociate cu fiecare zi. 

Dezvoltarea exprimŁrii scrise Ἠi a capaciἪŁἪii de autoobservaἪie la copii. 

Metodologie 

ParticipanἪi: 18 elevi din clasa a IV-a. 

Durata cercetŁrii: 2 sŁptŁm©ni (10 zile Ἠcolare). 
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Instrument:  Tabel-jurnal zilnic completat de fiecare elev. 

Structura tabelului:  

Data 
Ce am fŁcut azi 

(realitate) 

Cum aἨ fi vrut sŁ fie 

ziua (vis) 
EmoἪia dominantŁ 

20 mai 

Am fost la ἨcoalŁ, am 

fŁcut teme, mŁ joc 30 

min pe tabletŁ 

AἨ fi vrut sŁ merg la 

piscinŁ Ἠi sŁ vŁd un 

film 

Plictisit 

Elevii au completat tabelul zilnic, sub ghidajul cadrului didactic. 

Rezultate  

ActivitŁἪi reale frecvente: mers la ἨcoalŁ, teme, joc pe tabletŁ, ajutor ´n casŁ. 

ActivitŁἪi visate frecvente: excursii, joacŁ nelimitatŁ, mers la mall, petreceri. 

EmoἪii dominante: plictisealŁ, obosealŁ, entuziasm (c©nd visul se apropia de realitate). 

AnalizŁ 

      Rezultatele au confirmat ipotezele: copiii Ἠi-ar dori mai multŁ libertate Ἠi varietate ´n activitŁἪi. 

MulἪi elevi au menἪionat dorinἪa de a petrece timp ´n aer liber sau de a fi cu prietenii. ActivitŁἪile reale 

sunt percepute ca repetitive, iar cele visate sunt adesea asociate cu emoἪii pozitive. 

  Concluzii 

      Studiul a demonstrat cŁ jurnalul zilnic poate fi un instrument eficient pentru a stimula 

autoobservarea Ἠi exprimarea g©ndurilor la copii. Copiii Ἠi-ar dori un program zilnic mai echilibrat, cu 

activitŁἪi mai apropiate de interesele lor. Rezultatele pot fi utile pentru cadrele didactice Ἠi pŁrinἪi ´n 

adaptarea programului zilnic Ἠi crearea unui mediu educaἪional mai apropiat de nevoile copiilor. 

 

 

ĊnvŁŞarea prin cooperare la preἨcolari 

                                                                                               Prof. ed.timpurie Curcudel Elena 

Gr.P.N Frumoasa, jud.BacŁu 

 

            ĊnvŁŞŁm©ntul rom©nesc se confruntŁ cu probleme din ce ´n ce mai complexe, care necesitŁ un nou 

mod de g©ndire, idei noi, informaŞii noi ĸi bine´nŞeles, un nou mod de a ´nvŁŞa.       Analfabetul de m©ine 

nu va mai fi cel care nu ĸtie sŁ citeascŁ, ci cel care nu a ´nvŁŞat cum sŁ ´nveŞe.  
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           ĊnvŁŞarea cooperativŁ este o metodŁ didacticŁ bazatŁ pe organizarea ´n funcŞie de obiective 

operaŞionale bine stabilite, a unei munci colective fondate pe complementaritate, orientatŁ spre aspectului 

social al ´nvŁŞŁrii ĸi care vizeazŁ dezvoltarea deprinderilor de comunicare interpersonalŁ, a 

interacŞiunilor, competenŞelor ĸi comportamentelor sociale ale copiilor. (Ionescu M., Bocoĸ M., 2001) . 

          ĊnvŁŞarea prin cooperare este o strategie de instruire structuratŁ ĸi sistematizatŁ a grupurilor mici 

de elevi, astfel ´nc©t aceĸtia sŁ poatŁ lucra ´mpreunŁ urm©nd ca fiecare membru al grupului sŁ-ĸi 

´mbunŁtŁŞeascŁ performanŞele proprii ĸi sŁ contribuie la creĸterea performanŞelor celorlalŞi membrii ai 

grupului. ( Johnson R., Johnson D., Holubec E., 1994)  

Teoria ´nvŁŞŁrii prin cooperare se inspirŁ din teoria privind interdependenŞa socialŁ, care apare 

atunci c©nd oamenii au obiective comune ĸi c©nd rezultatele fiecŁrui individ influenŞeazŁ acŞiunile 

celorlalŞi. InteracŞiunea dintre oameni este, practic, esenŞialŁ pentru supravieŞuire. ĊnvŁŞarea prin 

cooperare implicŁ ipoteza cŁ modul ´n care sunt planificate activitŁŞile determinŁ calitatea interacŞiunii 

dintre elevi, rezultatele activitŁŞilor fiind consecinŞe ale interacŞiunii dintre elevi.  Astfel, unul dintre 

elementele principale care trebuie creat ´n clasŁ este interdependenŞa pozitivŁ sau cooperarea.  

Cei care au formulat ĸi susŞinut aceastŁ teorie ĸi practicile de ´nvŁŞare echivalente sunt Kurt Lewin 

(1890-1947), Morton Deutsch ĸi fraŞii David ĸi Roger Johnson.  

 Morton Deutsch este cel care a definit ĸi ´ncadrat ´ntr-o teorie ´nvŁŞarea prin cooperare. El a 

conceptualizat trei tipuri de interdependenŞŁ socialŁï pozitivŁ, negativŁ ĸi inexistentŁ. Prima ´ncurajeazŁ 

interacŞiunea dintre persoanele care lucreazŁ ´mpreunŁ, fiind denumitŁ ĂinteracŞiune bazatŁ pe cooperare 

ĸi stimulareò; a doua se caracterizeazŁ prin obstrucŞionarea reciprocŁ a membrilor unui grup de a atinge 

un Şel, fiind denumitŁ ĂinteracŞiune bazatŁ pe opoziŞie ĸi competiŞieò; interacŞiunea este inexistentŁ atunci 

c©nd membrii unui grup lucreazŁ independent 

DacŁ, p©nŁ nu de mult, ĸcoala rom©neascŁ promova competiŞia ĸi individualismul, ´ncuraj©nd 

reuĸita personalŁ, acum, ´n contextul unui ´nvŁŞŁm©nt orientat spre Ămodernitateò, ea ĸi-a schimbat 

strategia ĸi abordeazŁ ideea cooperŁrii prin:   

Simularea interacŞiunii dintre copii;  

Depunerea unui efort sporit de cŁtre copii ´n procesul de ´nvŁŞare;  

Generarea sentimentelor de acceptare ĸi simpatie;   

Dezvoltarea abilitŁŞilor de comunicare;  

Ċncurajarea comportamentelor de facilitare a succesului celorlalŞi;   

Dezvoltarea gândirii critice.  



83 
 

                ķcoala nu reprezintŁ doar o instituŞie unde copiii ĸi tinerii vin sŁ primeascŁ informaŞii, ci un 

loc unde trebuie sŁ ´nveŞe toŞi cei care lucreazŁ. P©nŁ acum, profesorul era considerat principala sursŁ de 

informaŞii pentru o anumitŁ disciplinŁ. DatoritŁ democratizŁrii accesului la cunoĸtinŞe, acest rol al 

profesorului se reduce dramatic, el devenind un organizator, o cŁlŁuzŁ a ´nvŁŞŁrii, oferind elevilor, ´n 

locul tradiŞionalei ñtransmiteri de cunoĸtinŞeò, veritabile ñexperienŞe de ´nvŁŞareò. Acest lucru se poate 

realiza ´nsŁ, doar ´ntr-o ĸcoalŁ incluzivŁ, cea care poate rŁspunde unei mari diversitŁŞi de copii, o ĸcoalŁ 

´n care toŞi participŁ ĸi sunt trataŞi ca fiind la fel de importanŞi.  

             Ce fac copiii?  

-se ajutŁ unii pe alŞii sŁ ´nveŞe, ´mpŁrtŁĸindu-ĸi ideile;  

-stau unii l©ngŁ alŞii, explicŁ ceea ce ĸtiu celorlalŞi, discutŁ fiecare aspect al temei pe care o au de 

rezolvat ´mpreunŁ, se ´nvaŞŁ unii pe alŞii;  

-copiii trebuie sŁ fie capabili: - sŁ asigure conducerea grupului;  

                                                                             - sŁ coordoneze comunicarea; 

                                                                             - sŁ stabileascŁ un climat bazat pe ´ncredere;  

                                                                             - sŁ poatŁ lua decizii; 

                                                                             - sŁ medieze conflicte;  

                                                                             - sŁ fie motivaŞi ĸi sŁ acŞioneze conform cerinŞelor 

educatoarei.  

Ce rol are educatoarea?  

AranjeazŁ mobilierul din clasŁ ´n mod corespunzŁtor. IdealŁ este formarea unor grupuri de c©te 

patru copii, aranjaŞi de o parte ĸi de alta a unei mŁsuŞe;  

Stabileĸte criteriul de grupare (sexul, prieteniile, nivelul abilitŁŞilor ´ntr-un anumit domeniu, prin 

numŁrŁtori, diferite jocuri etc.) ĸi dimensiunea grupului (´ntre 2 ĸi 6 copii);  

Stabileĸte regulile de lucru (se vorbeĸte pe r©nd, nu se atacŁ persoana ci opinia sa, se consultŁ 

´ntre ei, nu se monopolizeazŁ discuŞia, nu rezolvŁ unul singur sarcina, se lucreazŁ cu culori diferite etc.);  

ExplicŁ foarte clar obiectivele activitŁŞii, specificŁ timpul pe care ´l au copiii la dispoziŞie.  

         Elementele ´nvŁŞŁrii prin cooperare  

InterdependenŞa pozitivŁ ï eforturile fiecŁrui membru al grupului sunt necesare ĸi 

indispensabile grupului pentru a reuĸi. Membrii grupului trebuie sŁ se bazeze pe ceilalŞi pentru a-ĸi 

´ndeplini scopurile, fiecare av©nd douŁ responsabilitŁŞi: sŁ aducŁ o contribuŞie unicŁ la eforturile comune 

datoritŁ resurselor sau responsabilitŁŞilor derivate din sarcinŁ ĸi sŁ se asigure cŁ fiecare copil din grup va 

beneficia de aceastŁ contribuŞie. 
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 InteracŞiunea faŞŁ ´n faŞŁ ï fiecare membru al grupului prin interacŞiune directŁ, promoveazŁ 

succesul celorlalŞi ´n completarea sarcinilor prin cooperare. O mare parte din informaŞii ar trebui sŁ fie 

discutate interactiv. Aceste shimburi interpersonale directe sunt vitale pentru a ajuta pe copii sŁ se 

sprijine, sŁ ´ncurajeze, sŁ laude, ĸi sŁ se stimuleze unii pe alŞii. 

 Responsabilitatea individualŁ - fiecare membru al grupului este responsabil pentru munca lui 

ĸi pentru ´ndeplinirea sarcinilor aferente poziŞiei deŞinute. Copiii trebuie sŁ ĸtie cŁ ´nvŁŞarea prin 

cooperare cu strategiile ei nu este o modalitate prin care numai unii fac toatŁ munca. Copiii care nu 

contribuie nu primesc credite. Ċn mod individual copiii pot fi responsabilizaŞi prin mai multe metode cum 

ar fi examinarea oralŁ la ´nt©mplare a copiilor, observarea fiecŁrui grup ĸi ´nregistrarea contribuŞiei 

individuale etc.  

AbilitŁŞi interpersonale ĸi de grup mic ï predarea directŁ a abilitŁŞilor interpersonale ĸi de grup 

mic este necesarŁ pentru participarea efectivŁ ´n grupuri de ´nvŁŞare prin cooperare. Printre abilitŁŞile de 

care copiii au nevoie pentru a lucra cu succes ´n grupuri mici se numŁrŁ: ´ncrederea, capacitatea de a 

conduce, luarea de decizii, comunicarea ĸi abilitŁŞi de management al situaŞiilor de conflict. 

  Procesarea în grup - este esenŞial ca membrii grupului sŁ discute c©t de bine funcŞioneazŁ grupul, 

astfel ´nc©t sŁ poatŁ face shimbŁri ĸi ´mbunŁtŁŞiri. Grupul evalueazŁ c©t de bine ĸi-a îndeplinit sarcinile 

ĸi c´t de eficienŞi au fost membrii c©nd au lucrat ´n grup. 

          Rolurile elevilor Ċn interiorul fiecŁrui grup, rolurile pe care le joacŁ elevii pot fi orientate spre 

sarcina de lucru sau spre menŞinerea grupului sau spre ambele. Pentru cŁ elevii trebuie sŁ se deprindŁ cu 

ambele categorii, uneori putem distribui roluri specifice. Elevii trebuie sŁ schimbe rolurile la fiecare 

activitate pentru cŁ scopul este sŁ le poatŁ ´ndeplini pe toate simultan. Aceste roluri pot fi: verificatorul, 

cititorul, cronometrul, încurajatorul, responsabilul cu materialele. Metodele de ´nvŁŞare prin cooperare 

oferŁ pot consolida atitudinile pozitive faŞŁ de ´nvŁŞare, pot ´mbunŁtŁŞi performanŞele, rezultatele ĸcolare 

ĸi stima de sine ale elevilor, put©nd promova interacŞiunea pozitivŁ ĸi sprijinul reciproc ´ntre elevi . 

ĊnvŁŞarea prin cooperare implicŁ urmŁtoarele avantaje:   

Se impune depŁĸirea restricŞiei autoimpuse de a interacŞiona cu copii cu fond cultural asemŁnŁtor;  

Apar idei mai multe ĸi mai bune;   

Copiii ´nvaŞŁ unul de la altul, nu doar de la educatoare;  

            ĊncurajeazŁ contribuŞia personalŁ;   

Aprecierea diversitŁŞii;   

Copilul intrŁ ´n contact cu alte opinii dec©t ale sale, acestea oblig©ndu-l sŁ Şina seama de ele;  Se valorificŁ 

informaŞiile colegilor ´n construirea cunoaĸterii proprii;   
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AjutŁ copilul sŁ accepte schimbarea ĸi cooperarea pentru identificarea unor soluŞii la problemele 

cu care se confrunta el sau echipa sa;   

Dezvoltarea socialŁ, dob©ndirea competenŞelor sociale: respectul de sine, simŞul identitŁŞii ĸi 

capacitatea de a rezista ´n condiŞii de stres ĸi ´n situaŞii de adversitate;  - 

Dezvoltarea unor relaŞii interpersonale mai bune: relaŞii colegiale, solidaritate, grijŁ ĸi 

devotament, sprijin personal;  

        Evaluarea urmŁreĸte acordarea ajutorului imediat, av©nd o functie corectivŁ, ameliorativŁ.      

        Evaluarea se realizeazŁ prin raportarea la progresul individual, dar are ´n vedere at©t participarea 

fiecarui copil la procesul elaborŁrii ´n comun c©t ĸi rezultatul echipei.  

Dezavantajele ´nvŁŞŁrii prin cooperare:   

-Impunerea lucrului ´n echipŁ nu va reuĸi ´ntotdeauna sŁ integreze copiii timizi ĸi cu deficienŞe 

majore de comunicare;  

- Productivitatea unor copii poate scŁdea uneori, atunci c©nd sunt obligaŞi sŁ colaboreze cu alŞi 

copii;  

- Educatoarea se confruntŁ cu necesitatea realizŁrii unui compromis ´ntre eficienŞŁ ĸi performanŞŁ;   

-Unii copii pot domina grupul;   

-Se poate pierde din vedere obiectivul final, de ´nvŁŞare, acord©nd foarte mare atenŞie relaŞiilor 

intragrup.  
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Abordarea integratŁ a ´nvŁἪŁrii, centrate pe elev 

      Prof.ed.timpurie AmihŁesei Elena-Adina 

      GrŁdiniἪa MastacŁn, ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti 

 

EducaἪia centratŁ pe elev este o abordare pedagogicŁ modernŁ care pune accentul pe 

personalizarea procesului didactic Ἠi adaptarea acestuia la nevoile, interesele Ἠi stilurile de ´nvŁἪare ale 

fiecŁrui ´nvŁἪŁcel ´n parte.  

Una dintre cele mai importante strategii folosite în cadrul acestei metode de predare este 

colaborarea. Elevii sunt ´ncurajaἪi sŁ lucreze ´mpreunŁ, sŁ ´Ἠi ´mpŁrtŁἨeascŁ ideile Ἠi sŁ gŁseascŁ soluἪii 

´mpreunŁ. Ċn acest fel, nu doar cŁ ´nvaἪŁ mai bine, ci dezvoltŁ Ἠi abilitŁἪi de comunicare Ἠi colaborare, 

trŁsŁturi care sunt esenἪiale pentru lumea cotidianŁ. 

 Un alt beneficiu al acestei noi abordŁri ´n educaἪie este faptul cŁ ,copiilor le este ´ncurajat spiritul 

autonom. Ċn cadrul activitŁἪilor, copiii sunt ´ncurajaἪi sŁ aibŁ iniἪiativŁ Ἠi sŁ ´Ἠi conducŁ propriul proces 

didactic. Acest lucru ´nseamnŁ cŁ ei ´Ἠi aleg propriile subiecte de studiu, ´Ἠi seteazŁ propriile obiective Ἠi 

´Ἠi gestioneazŁ propriul progres. 

 Evident, aceastŁ abordare presupune o atitudine diferitŁ din partea profesorilor. AceἨtia nu mai 

sunt doar transmiἪŁtori de informaἪie, ci devin facilitatori ai procesului de ´nvŁἪare. Ċn loc sŁ impunŁ 

propriile lor idei, aceἨtia trebuie sŁ ´i ´ncurajeze pe copii sŁ g©ndeascŁ Ἠi sŁ ´Ἠi exprime propriile idei, sŁ 

caute informaἪii Ἠi sŁ exploreze subiecte noi. 

 ĊnvŁŞarea centratŁ pe elev are multe avantaje:  

-creĸte motivaŞia elevului pentru actul ´nvŁŞŁrii,el va fi conĸtient cŁ poate influenŞa ´n mod direct 

propriul proces de ´nvŁŞare 

-creĸte eficienŞa ´nvŁŞŁrii pentru cŁ ´nvŁŞarea este active 

-  ĸi poate cel mai important activitatea de ´nvŁŞare capŁtŁ sens pentru cŁ a stŁp©ni ´nseamnŁ a  

´nŞelege. 

Nevoile si cerinŞele elevilor ñactoriò pe scena educaŞionalŁ pretind dascŁlilor o schimbare radicalŁ  

a modului de abordare a activitŁŞii didactice. 

Principiile care stau la baza ´nvŁŞŁrii eficiente centrate pe elev sunt: 

- Accentul activitŁŞii de ´nvŁŞare trebuie sŁ fie pe persoana care ´nvaŞŁ ĸi nu pe profesor. - Rolul  

profesorului este acela de a administra procesul de ´nvŁŞare al elevilor. 
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- Recunoaĸterea faptului cŁ procesul de predare ´n sensul tradiŞional al cuv©ntului nu este dec©t 

unul dintre instrumentele care pot fi utilizate pentru a-i ajuta pe elevi sŁ ´nveŞe. 

- ĊnŞelegerea procesului de ´nvŁŞare nu trebuie sŁ aparŞinŁ doar profesorului ï ea trebuie 

´mpŁrtŁĸitŁ ĸi elevilor. LecŞia pleacŁ de la experienŞele elevilor ĸi cuprinde ´ntrebŁri care sŁ ´i implice. 

- Elevii sunt lŁsaŞi sŁ aleagŁ singuri modul cum se informeazŁ pe o anumitŁ temŁ ĸi cum prezintŁ 

rezultatele studiului lor. Aptitudinea elevilor de a gŁsi singuri informaŞiile cŁutate este dezvoltatŁ. 

LecἪia ´n maniera clasicŁ de organizare Ἠi proiectare a unei lecἪii tinde sŁ devinŁ anacronicŁ Ἠi 

adesea neadecvatŁ particularitŁἪilor elevilor din generaἪiile actuale. LecἪia  ar trebui sŁ ἪinŁ cont de 

aspecte precum: 

 ǒ integrarea curriculum-ului bazat pe conἪinut cu abilitŁἪile de ´nvŁἪare cerute de societatea 

actualŁ;  

ǒ capacitatea de a Ἢine ritmul cu dezvoltarea tehnologiei ´n societate Ἠi integrarea acesteia ´n clasŁ; 

ǒ izolarea educatorilor/timp insuficient pentru a se consulta cu colegi, de a avea conversaἪii 

pedagogice pe teme profesionale;  

ǒ supra´ncŁrcare curriculum-ului; 

 ǒ mai mulἪi copii cu CES, puἪine resurse; 

 ǒ echilibrarea diferitelor nevoi de ´nvŁἪare ale studenἪilor ´n contextul diversificŁrii acestora 

Inclusiv prin modul de organizare a activitŁἪilor de ´nvŁἪare, sistemele educaἪionale sunt chemate 

sŁ rŁspundŁ provocŁrilor ce emerg din schimbŁrile sociale, economice, de mediu, demografice etc. 

Nevoile sociale, nevoile personale sunt în schimbare. AbilitŁἪile necesare pentru a face faἪŁ acestor 

schimbŁri sunt Ἠi vor deveni noi/diferite de ceea ce era aἨteptat de la generaἪiile precedente. Persoanele 

cu nevoi speciale sunt Ἠi vor deveni o resursŁ a societŁἪii viitorului . 

AbilitŁἪi/competenἪe importante pentru secolul acesta:  

AbilitŁἪi de ´nvŁἪare: 

 ǒ g©ndire criticŁ - gŁsirea de soluἪii  

ǒ creativitate - g©ndirea ò´n afara cutieiò 

 ǒ colaborare - lucrul ´mpreunŁ cu ceilalἪi  

ǒ comunicare - discuἪii cu ceilalἪi  

ǒ g©ndire prospectivŁ - privirea spre cum/ce se va întâmpla în viitor.  

AbilitŁἪi digitale/Nivel de alfabetizare digitalŁ  

ǒ Alfabetizare informaἪionalŁ - ĊnἪelegerea faptelor, cifrelor, statisticilor Ἠi datelor  

ǒ Alfabetizare media - ĊnἪelegerea metodelor Ἠi a mediilor ´n care sunt publicate informaἪiile 
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 ǒ Alfabetizare tehnologicŁ- ĊnἪelegerea tehnologiei care a fŁcut posibilŁ Era informaἪiei CompetenἪe de 

viaἪŁ  

ǒ flexibilitate - abaterea de la planul stabilit atunci când este nevoie  

ǒ leadership - Motivarea unei echipe pentru a atinge un obiectiv ǒ iniἪiativŁ - IniἪierea proiectelor, a 

strategiilor Ἠi a planurilor pe cont propriu 

 ǒ productivitate - menἪinerea eficienἪei ´ntr-o lume cu o mulἪime de stimuli 

În identificarea nevoilor copiilor ar trebui luate în considerare:  

ǒ diversitatea ´n dezvoltare a elevilor  

ǒ abilitŁἪile Ἠi cunoἨtinἪele anterioare  

ǒ interesele  

ǒ modalitŁἪile preferate de ´nvŁἪare  

ǒ obiectivele elevilor/pŁrinἪilor pentru procesul de ´nvŁἪare 

 ǒ contextul ´nvŁἪŁrii (acasŁ/comunitate/ἨcoalŁ)/contextul cultural, educaἪional, social  

ǒ dinamica grupurilor  

ǒ abilitŁἪile legate de tehnologie  

ǒ cultura elevilor - divertismentul instantaneu Ἠi conexiunea socialŁ sunt norma culturalŁ pentru ei/ 

´nἪelegerea motivelor pentru care acestea sunt importante pentru ei  

ǒ stiluri Ἠi strategii de ´nvŁἪare ǒ motivaἪia de a ´nvŁἪa, at©t ´n general, c©t Ἠi ´n legŁturŁ cu subiecte 

specifice  

ǒ orice nevoi educative speciale  

ǒ nivelul autonomiei fiecŁrui elev  
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Jocul ´n viaŞa copilului 

                          Prof. ed.timpurie, Stan Diana 

 ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti, Jud. NeamἪ 

ƽ ĂNu ne putem imagina copilŁria fŁrŁ  r©setele ĸi jocurile sale. Sufletul ѽi inteligenŞa devin 

mari prin joc. Despre un copil nu se poate spune cŁ el creѽte ѽi at©t; trebuie sŁ spunem cŁ el se dezvoltŁ 

prin joc.ò  (Jean Chateau) 

          Ċn viaŞa copilului jocul este o activitate deosebit de atrŁgŁtoare care evolueazŁ ´ntre ficŞiunea 

purŁ ĸi realitatea muncii (M. Debesse, 1967) ĸi ne ajutŁ sŁ cunoaĸtem mai bine ´nclinaŞiile copilului, fiind 

cel mai bun turn de observaŞie de unde putem avea o vedere de ansamblu asupra dezvoltŁrii copilului. 

Jocul ne permite sŁ urmŁrim copilul sub toate aspectele dezvoltŁrii sale, în întreaga sa complexitate: 

cognitiv, motor, afectiv, social, moral.Pentru copil ñjocul este munca, este binele, este datoria, este 

idealul vieŞii. Jocul este sintagma, atmosfera ´n care fiinŞa sa psihologicŁ poate sŁ respire ĸi, ´n consecinŞŁ, 

poate sŁ acŞionezeò(Ed.Claparede,1936). 

       Jocul la v©rsta preĸcolarŁ-reprezintŁ tipul fundamental de activitate, adicŁ forma de activitate 

care susŞine ´n cel mai ´nalt grad dezvoltarea psihicŁ, prin antrenarea psihomotorie, senzorialŁ, 

intelectualŁ ĸi afectivŁ.  

     Ċn joc se reflectŁ lumea ĸi viaŞa, ´n joc se pun bazele personalitŁŞii ĸi caracterului copilului. Jocul 

este calea copiilor cŁtre cunoaĸterea lumii ´n care trŁiesc ĸi pe care sunt chemaŞi sŁ o 

transforme.ĊnŞelegerea vieŞii de relaŞie specifice omului conduce spre ideea cŁ jocul se ´ncadreazŁ ´n 

fenomenul mai larg al adaptŁrii sociale. Jocul impregneazŁ ´ntreaga viaŞŁ,  este cea mai importantŁ 

modalitate de exprimare a copilului preĸcolar. Jocul satisface ´n cea mai mare mŁsurŁ trebuinŞele de 

manifestare ĸi de exprimare ale copilului. Ċn grŁdiniŞŁ, este  activitatea fundamentalŁ, prin joc 

manifestându-se ´ntreaga viaŞŁ psihicŁ a celor mici. 

      Prin intermediul jocului, copiii ´Ἠi ´mbogŁŞesc experienŞa cognitivŁ, ´nvaŞŁ sŁ manifeste o 

anumitŁ atitudine - pozitivŁ sau negativŁ - faŞŁ de ceea ce-l inconjoarŁ, ´Ἠi educŁ voinŞa Ἠi, pe aceastŁ 
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bazŁ formativŁ, ´Ἠi contureazŁ profilul personalitŁŞii. Ċn zilele noastre, jocul trebuie apreciat ca bazŁ a 

conceperii ´ntregii activitŁŞi instructiv-educative. Jocurile sunt parte integrantŁ din universul copiilor ĸi 

sunt necesare dezvoltŁrii  lor  fizice  ĸi psihice; ele sunt instrumente preŞioase pentru achiziŞii la nivelul 

gestionŁrii emoŞiilor ĸi a relaŞiilor sociale, precum ĸi la nivelul pur recreativ. 

       Ċn procesul de ´nvŁŞŁm©nt, jocul este conceput ca mijloc de instruire Ἠi educare a copiilor, ca 

procedeu metodic de realizare optimŁ a sarcinilor concrete pe care Ἠi le propune procesul de ´nvŁŞŁm©nt 

Ἠi, ´n sf©rἨit, ca formŁ de organizare a activitŁŞii de cunoaἨtere Ἠi de dezvoltare a capacitŁŞilor psiho-fizice 

pe toate planurile. Jocul se defineĸte ca: ñactivitate   specific   uman«   prin   care   subiectul   ´ĸi   satisface   

imediat   ĸi   nemijlocit propriile voinŞe, nevoi, acŞion©nd conĸtient, liber ĸi constructiv ´n lumea 

imaginar«, ´n care reconstruieĸte cu mijloace (psihice ĸi materiale) personalitatea (fizic« ĸi social«)´n care 

´ĸi desf«ĸoar« existenŞa.ò (Elena Rafail«) 

  Ċn joc, copiii imitŁ ceea ce i-au impresionat puternic, ´nsŁ trebuie sŁ precizŁm cŁ jocul stŁ 

puternic sub dorinŞa copilului de a deveni adult Ἠi de a face ceea ce acesta face. Ċn joc sunt modelate 

´nsuἨirile Ἠi trŁsŁturile de personalitate: respectul faŞŁ de alŞii, responsabilitatea, cinstea, curajul, 

corectitudinea sau, poate, opusul lor. Al«turi de ´nv«Şare, munc« ĸi creaŞie, jocul reprezint« una din 

modalit«Şile esenŞiale prin care omul se raporteaz« la realitatea ´nconjur«toare. Prin joc, copilul ´nvaŞ« ĸi 

se dezvolt« totodat«,  jocul ´nsemn©nd o explorare a universului, a realit«Şii,tot prin joc el reproduce, 

reconstruieĸte secvenŞe din viaŞ« sau creaz« o nou«  lume, oalt« realitate. Ursula Schiopu surprindea 

caracterul universal al jocului ´n afirmaŞia:ñDe fapt, omul se joac« la toate v©rstele. Chiar ĸi la v©rsta a 

treia.ò Jocul, prieten nelipsit al copilului, reprezint« pentru perioada preĸcolar« principala activitate, o 

formã de manifestare fãrã bariere geografice ori religioase, o activitate care îi reuneĸte pe copii ĸi ´n 

acelaĸi timp ´i reprezint«. Ċn decursul jocului, copilul acŞioneaz« asupra obiectelor din jur, cunoaĸte 

realitatea, ´ĸi satisface nevoia de miĸcare, dob©ndeĸte ´ncredere ´n forŞele proprii, ´ĸi ´mbog«Şeĸte 

cunoĸtinŞele. Copilul schimb« prin joc realitatea lui imediat«, ´nvaŞ« ñs« fie cu ceilaltiò,´nvaŞ« lucruri noi, 

toate acestea într-o stare de relaxare ĸi pl«cere, totodat«, prin joc se dezvolt« ´ntreaga sa fiinŞ«, i se 

contureazã personalitatea.  

        M©nuit cu tact pedagogic de cŁtre educatoare, jocul este cel mai eficient mijloc de modelare 

practicŁ a socio-afectivitŁŞii preĸcolarului. Educarea sociabilitŁŞii se face prin ´ncredinŞarea unor sarcini 

ĸi responsabilitŁŞi sociale, prin antrenarea copiilor ´n jocuri ĸi activitŁŞi colective care au ca obiective 

generale facilitarea schimburilor ĸi comunicŁrii cu alŞii, jocul ´mpŁrtŁĸit fiind prima etapŁ a socializŁrii. 

Sentimentul de siguranŞŁ, ´ncredere ĸi acceptare pe care i le conferŁ contextul jocului, permit copilului 
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sŁ ´ĸi exprime emoŞiile, sŁ-ĸi asume riscuri, sŁ ´ncerce sŁ experimenteze, sŁ descopere lucruri noi, sŁ 

treacŁ peste dezamŁgiri, nereuĸite.  Ċn joc nu existŁ corect ĸi greĸit, pentru cŁ la v©rsta preĸcolarŁ jocul  

permite sŁ schimbŁm/inventŁm realitŁŞi , reguli , personaje . 

        Poate cŁ e bine sŁ ne amintim, atunci c©nd suntem ´n faŞa vlŁstarelor pe care le modelŁm, cŁ 

v©rsta lor este v©rsta jocului, iar ´n activitŁŞile  didactice ce le  desfŁĸurŁm cu ei sŁ fie folosite c©t mai 

multe jocuri Ἠi atunci  é succesul este garantat. 

    ĂCopilŁria este ucenicia necesarŁ v©rstei mature, iar prin joc copilul ´ĸi modeleazŁ propria sa 

statuieò. (J. Chateau) .Prin joc el pune ´n acŞiune posibilitŁŞile care decurg din structura sa particularŁ; 

traduce ´n fapte potenŞele virtuale care apar succesiv la suprafaŞa fiinŞei sale, le asimileazŁ ĸi le dezvoltŁ, 

le ´mbinŁ ĸi le complicŁ, ´ĸi coordoneazŁ fiinŞa ĸi ´i dŁ vigoare . 

Jocul reprezintŁ o modalitate de exprimare a eului, de socializare, ´nvŁἪare,  educare, dezvoltare ï 

deoarece:  

× este principalul instrument cu ajutorul cŁruia se formeazŁ ĸi dezvoltŁ capacitŁŞile psihice ale 

copilului ; 

×  constituie cadrul ´n care copilul ´ĸi exteriorizeazŁ aceste capacitŁŞi psihice, prin joc 

exprimându-ĸi emoŞiile, cunoĸtinŞele, av©nd loc o descŁrcare tensionalŁ; 

× satisface ´n cel mai ´nalt grad  nevoia de miĸcare ĸi de acŞiune a copilului;  

× el deschide ´n faŞa copilului nu doar universul activitŁŞii, ci ĸi universul extrem de variat al 

relaŞiilor interumane; 

× este o modalitate prin care copiii modificŁ realitatea, nŁscocind noi ĸi noi moduri de joacŁ, are 

loc o dezvoltare a capacitŁŞii inventivitŁŞii; 

× activeazŁ la copil funcŞii mintale ĸi motrice, funcŞia principalŁ fiind realizarea eului, 

manifestarea personalitŁŞii; 

× este o formŁ de manifestare socialŁ ĸi agent de transmitere a ideilor, a obiceiurilor de la o 

generaŞie la alta. 

     Caracterul Ἠi conἪinutul jocului la v©rsta preἨcolarŁ este dat de o serie de factori de influenἪŁ, 

dintre care cei mai importanἪi sunt: 

¶ nivelul dezvoltŁrii intelectuale, sociale Ἠi de conturare a cunoἨtinἪei de sine Ἠi de altul; 
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¶ experienἪa de viaἪŁ a copilului Ἠi impresiile oferite de mediul ambiant; 

¶ modelul relaἪiilor sociale dintre adulἪi, care este preluat Ἠi ilustrat ´n joc, at©t din perpectiva 

comportamentului de rol, c©t Ἠi al atitudinilor particulare ale adulἪilor semnificativ; 

¶mediul, echipamentele Ἠi contextul ´n care are loc jocul. 

ĂCine nu ĸtie sŁ se joace cu copiii ĸi este destul de nepriceput ca sŁ creadŁ cŁ acest amuzament este mai 

prejos de demnitatea sa, nu trebuie sŁ se facŁ educator!ñ -     (C.G. Salzmann) 
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EducaἪia emoἪionalŁ ´n mediul preἨcolar: Jocul, povestea Ἠi empatiaò, 

                                                               Prof.educaἪie timpurie PetruἪ Daniela 

                                                                 ἧcoala GimnazialŁ I.I.Mironescu, TazlŁu, jud NeamἪ 

                                                        

            TrŁim ´ntr-o lume ´n continuŁ schimbare, ´n care dezvoltarea intelectualŁ nu mai este suficientŁ 

pentru a asigura succesul Ἠi echilibrul personal al individului. Tot mai multe studii din domeniul 

psihologiei, neuroἨtiinἪei Ἠi educaἪiei pun accent pe o dimensiune adesea neglijatŁ ´n trecut: dezvoltarea 

emoἪionalŁ. AstŁzi Ἠtim cŁ un copil care ´nvaἪŁ sŁ-Ἠi recunoascŁ, sŁ-Ἠi exprime Ἠi sŁ-Ἠi gestioneze emoἪiile 

are Ἠanse mai mari sŁ devinŁ un adult empatic, sigur pe sine, capabil sŁ colaboreze Ἠi sŁ depŁἨeascŁ 

obstacolele vieἪii. 

           Ċn aceastŁ ecuaἪie, mediul preἨcolar ocupŁ un loc esenἪial. GrŁdiniἪa este primul spaἪiu educaἪional 

formal ´n care copilul interacἪioneazŁ constant cu alἪi copii Ἠi cu adulἪi ´n afara familiei. Aici, copilul este 

expus la o varietate de experienἪe sociale Ἠi emoἪionale, ´nvŁἪ©nd, prin interacἪiune Ἠi joc, cum sŁ se 

poziἪioneze ´n relaἪie cu ceilalἪi Ἠi cu sine ´nsuἨi. Tocmai de aceea, educaἪia emoἪionalŁ trebuie integratŁ 

´n mod activ Ἠi conἨtient ´n procesul educaἪional din grŁdiniἪŁ. 
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           Copilul preἨcolar nu dispune ´ncŁ de toate instrumentele necesare pentru a ´nἪelege sau verbaliza 

trŁirile sale. De cele mai multe ori, emoἪiile sale se manifestŁ prin comportamente ï uneori pozitive, 

alteori mai greu de ´nἪeles sau de gestionat de cŁtre adult. De aceea, este esenἪial ca educatoarele Ἠi 

pŁrinἪii sŁ ofere un cadru sigur Ἠi ´ncurajator, ´n care copilul sŁ ´nveἪe cŁ toate emoἪiile sunt fireἨti Ἠi cŁ 

ele pot fi recunoscute, discutate Ἠi reglate cu sprijinul celorlalἪi. 

           Trei dintre cele mai eficiente Ἠi accesibile metode prin care educaἪia emoἪionalŁ poate fi realizatŁ 

´n grŁdiniἪŁ sunt: jocul, povestea Ἠi empatia. Acestea nu doar cŁ sunt adaptate nivelului de dezvoltare al 

copilului, dar sunt Ἠi modalitŁἪi prin care acesta ´nvaἪŁ ´ntr-un mod plŁcut, natural Ἠi profund. 

          Scopul acestui articol este de a evidenἪia importanἪa educaἪiei emoἪionale ´n mediul preἨcolar Ἠi de 

a arŁta cum pot fi utilizate jocul, povestea Ἠi empatia ca instrumente-cheie ´n construirea unei inteligenἪe 

emoἪionale timpurii. Vom analiza pe r©nd aceste trei dimensiuni, rolul educatorului Ἠi impactul asupra 

dezvoltŁrii armonioase a copilului. EducaἪia emoἪionalŁ reprezintŁ o componentŁ esenἪialŁ ´n dezvoltarea 

armonioasŁ a copilului, mai ales ´n primii ani de viaἪŁ, c©nd se pun bazele personalitŁἪii Ἠi ale relaἪionŁrii 

sociale. 

          Ċn mediul preἨcolar, copilul ´ncepe sŁ exploreze activ lumea din jur Ἠi sŁ interacἪioneze cu ceilalἪi, 

iar emoἪiile au un rol fundamental ´n aceste procese. Prin joc, poveste Ἠi cultivarea empatiei, cadrele 

didactice pot construi un cadru educaἪional care sprijinŁ dezvoltarea inteligenἪei emoἪionale ´ncŁ de la 

vârste fragede. 

1. Ce este educaἪia emoἪionalŁ Ἠi de ce este importantŁ ´n grŁdiniἪŁ? 

        EducaἪia emoἪionalŁ presupune ´nvŁἪarea recunoaἨterii, exprimŁrii Ἠi gestionŁrii emoἪiilor ´ntr-un 

mod sŁnŁtos. Ċn primii ani de viaἪŁ, copiii nu Ἠtiu ´ntotdeauna sŁ identifice ce simt sau cum sŁ reacἪioneze. 

Lipsa acestor abilitŁἪi poate duce la comportamente problematice, dificultŁἪi ´n relaἪionare sau lipsŁ de 

încredere în sine. 

Ċn mediul preἨcolar, educaἪia emoἪionalŁ ajutŁ copiii sŁ: 

¶ ´Ἠi recunoascŁ Ἠi exprime emoἪiile ´n mod adecvat; 

¶ dezvolte empatia Ἠi respectul faἪŁ de ceilalἪi; 

¶ ´Ἠi formeze relaἪii pozitive cu colegii Ἠi adulἪii; 

¶ ´nveἪe sŁ gestioneze conflictele Ἠi frustrarea. 
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2. Jocul ï limbajul natural al copilului  

           Jocul este mijlocul principal prin care copilul cunoaἨte lumea Ἠi ´nvaἪŁ sŁ comunice. Este Ἠi o 

modalitate esenἪialŁ de exprimare a emoἪiilor. Prin joc simbolic, copiii dau sens trŁirilor lor interioare Ἠi 

reiau situaἪii reale pentru a le ´nἪelege mai bine. 

Exemple de jocuri cu componentŁ emoἪionalŁ: 

¶ ĂRoata emoἪiilorò ï copiii identificŁ emoἪii ´n funcἪie de culori sau imagini Ἠi povestesc c©nd au 

simἪit acea emoἪie. 

¶ ĂPŁpuἨa tristŁ/veselŁò ï jocuri de rol ´n care copiii discutŁ despre ce anume a fŁcut pŁpuἨa sŁ 

simtŁ o anumitŁ emoἪie. 

¶ Jocuri de echipŁ Ἠi cooperare ï dezvoltŁ empatia, comunicarea Ἠi controlul emoἪional. 

        Prin aceste activitŁἪi ludice, copilul ´nvaἪŁ ´ntr-un mod natural Ἠi plŁcut cum sŁ ´Ἠi exprime 

sentimentele Ἠi sŁ le ´nἪeleagŁ pe ale celorlalἪi. 

3. Povestea ï cale spre ´nἪelegerea emoἪiilor 

       PoveἨtile au un rol profund formator. Ele oferŁ copiilor modele de comportament, exemple de 

gestionare a situaἪiilor emoἪionale Ἠi ´i ajutŁ sŁ ´Ἠi proiecteze propriile trŁiri ´ntr-un cadru sigur. 

Beneficiile educaἪionale ale poveἨtilor: 

¶ prezintŁ diverse emoἪii Ἠi reacἪii ´n contexte familiare copilului; 

¶ dezvoltŁ empatia Ἠi capacitatea de ´nἪelegere a celorlalἪi; 

¶ stimuleazŁ g©ndirea criticŁ Ἠi reflecἪia asupra comportamentelor. 

Exemple de poveἨti utile: 

¶ ĂMonstruleѿul Culorilorò ï ajutŁ la identificarea Ἠi numirea emoἪiilor; 

¶ ĂGrufalulò ï ilustreazŁ frica Ἠi curajul; 

¶ Poveѽti personalizate ï create de educator pe baza unor ´nt©mplŁri din grupŁ. 

           Citirea Ἠi discutarea poveἨtilor le oferŁ copiilor un vocabular emoἪional Ἠi ´i sprijinŁ ´n procesul 

de autoreglare. 
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4. Empatia ï fundamentul relaἪiilor sociale 

         Empatia este capacitatea de a ´nἪelege Ἠi a simἪi ceea ce simt ceilalἪi. AceastŁ abilitate nu este 

´nnŁscutŁ, ci se dezvoltŁ treptat prin modelare Ἠi exerciἪiu. 

Ċn grŁdiniἪŁ, empatia se cultivŁ: 

¶ prin jocuri de rol (ĂCum s-ar simἪi X dacŁé?ò); 

¶ prin discuἪii despre comportamente prosociale; 

¶ prin modelul oferit de educator, care aratŁ empatie faἪŁ de copii Ἠi colegi; 

¶ prin implicarea copiilor ´n activitŁἪi de ajutor reciproc Ἠi colaborare. 

            Un copil empatic este mai puἪin predispus la comportamente agresive, colaboreazŁ mai bine ´n 

grup Ἠi dezvoltŁ relaἪii de prietenie solide. 

5. Rolul educatorului ´n educaἪia emoἪionalŁ 

          Cadrele didactice din ´nvŁἪŁm©ntul preἨcolar joacŁ un rol esenἪial ´n formarea emoἪionalŁ a 

copiilor. Educatorul este un model, un ghid Ἠi un sprijin emoἪional pentru copil. 

Educatorul contribuie prin:  

¶ ascultare activŁ Ἠi atitudine empaticŁ; 

¶ validarea emoἪiilor copilului; 

¶  intervenἪii constructive ´n conflicte; 

¶ integrarea activitŁἪilor emoἪionale ´n rutina zilnicŁ. 

         O relaἪie caldŁ Ἠi deschisŁ cu adultul oferŁ copilului un mediu sigur ´n care sŁ ´Ἠi exploreze emoἪiile 

Ἠi sŁ se dezvolte armonios. 

Concluzie 

        EducaἪia emoἪionalŁ nu este un element secundar ´n dezvoltarea copilului, ci o piatrŁ de temelie 

pentru echilibrul sŁu afectiv Ἠi succesul ´n viaἪŁ. Prin joc, poveste Ἠi empatie, copilul ´nvaἪŁ sŁ fie atent 

la ceea ce simte, sŁ ´nἪeleagŁ ce simt ceilalἪi Ἠi sŁ construiascŁ relaἪii bazate pe respect Ἠi ´ncredere. 
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GrŁdiniἪa devine astfel nu doar un spaἪiu de ´nvŁἪare cognitivŁ, ci Ἠi un teren fertil pentru dezvoltarea 

sufleteascŁ. 
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Sunt special 

                                                             Prof. educaἪie timpurie Ionescu Elena Carmen 

                                                               ἧcoala GimnazialŁ ñI.I.Mironescuò TazlŁu, NeamἪ 

 

Un copil cu CES poate avea dificultŁἪi ´n dezvoltarea limbajului, probleme motorii, tulburŁri din 

spectrul autist sau alte forme de ´nt©rzieri cognitive ori comportamentale. Cu toate acestea, el rŁm©ne, 

înainte de toate, un copil ï curios, dornic sŁ fie iubit, sŁ fie ascultat Ἠi sŁ se joace. A spune ĂCopil ca tine 

sunt Ἠi euò nu este doar o afirmaἪie emoἪionantŁ, ci Ἠi o declaraἪie de egalitate, demnitate Ἠi valoare 

umanŁ. 

Ajutorul acordat acestor copii trebuie sŁ porneascŁ de la acceptare Ἠi ´nἪelegere. Un educator 

pregŁtit profesional, dar Ἠi sufleteἨte, va Ἠti sŁ adapteze activitŁἪile, sŁ foloseascŁ metode alternative de 

comunicare, materiale vizuale sau tactilo-kinestezice, pentru a facilita ´nvŁἪarea. De asemenea, 

colaborarea cu pŁrinἪii Ἠi cu specialiἨtii ï logopezi, psihologi, terapeuἪi ï este esenἪialŁ pentru a crea un 

plan educaἪional individualizat care sŁ rŁspundŁ real nevoilor copilului. 

Sprijinul nu ´nseamnŁ doar intervenἪie profesionalŁ, ci Ἠi formarea unui mediu incluziv, ´n care 

ceilalἪi copii ´nvaἪŁ toleranἪa, rŁbdarea Ἠi solidaritatea. Integrarea copilului cu CES ´ntr-un colectiv 

obiἨnuit aduce beneficii reciproce: el ´nvaἪŁ prin imitare Ἠi socializare, iar colegii lui deprind valori 

morale esenἪiale pentru viaἪŁ. 
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Fiecare copil este valoros, indiferent de ritmul ´n care evolueazŁ sau de modul ´n care percepe lumea. A sprijini 

un copil cu cerinἪe educaἪionale speciale nu este un gest de milŁ, ci o datorie moralŁ Ἠi profesionalŁ. Ċn spatele 

unei etichete clinice se aflŁ un suflet care simte, iubeἨte Ἠi vrea sŁ fie parte din lume. 

Ċn concluzie, recunoaἨterea valorii fiecŁrui copil, indiferent de particularitŁἪile sale, este primul 

pas spre o societate echitabilŁ Ἠi empaticŁ. Prin ´nἪelegere, rŁbdare Ἠi intervenἪie adecvatŁ, copilul cu CES 

poate descoperi, ´n felul sŁu unic, bucuria cunoaἨterii Ἠi a prieteniei. Pentru cŁ, ´n fond, Ăcopil ca tine 

sunt Ἠi euò. 

Metode Ἠi tehnici de lucru utilizate ´n grŁdiniἪŁ cu copiii cu CES includ: 

- ĊnvŁἪarea prin joc ï activitŁἪi ludice structurate care ´ncurajeazŁ participarea Ἠi implicarea activŁ  

a copilului; 

- Metoda globalŁ ï folosirea de imagini Ἠi cuvinte-cheie pentru dezvoltarea limbajului; 

- Tehnici vizual-auditive ï utilizarea materialelor vizuale Ἠi sunetelor pentru a stimula ´nvŁἪarea 

multisenzorialŁ; 

- Jocuri de rol Ἠi dramatizŁri ï pentru dezvoltarea empatiei Ἠi comunicŁrii; 

- Tehnica rutinei vizuale ï structurarea clarŁ a activitŁἪilor zilnice pentru a oferi predictibilitate Ἠi 

siguranἪŁ; 

- ĊnvŁἪarea prin imitaἪie ï observarea Ἠi reproducerea comportamentului colegilor; 

- Metoda Montessori ï lucrul individualizat cu materiale adaptate nivelului de dezvoltare al 

copilului; 

- Tehnici de relaxare ï pentru gestionarea emoἪiilor Ἠi reducerea stresului; 

- Povestirea terapeuticŁ ï pentru exprimarea emoἪiilor Ἠi dezvoltarea empatiei. 

Aceste metode contribuie la dezvoltarea abilitŁἪilor cognitive, emoἪionale Ἠi sociale ale copiilor 

cu CES, într-un mod adaptat Ἠi respectuos faἪŁ de particularitŁἪile fiecŁruia. 

 

Educarea copiilor cu CES ´n grŁdiniἪŁ-o adevŁratŁ provocare 

Prof. ed,timpurie  Topliciean Angela 

       GrŁdiniἪa cu Program Prelungit ,,Veronica Filipò, Piatra-NeamἪ, judeἪul NeamἪ 

 

DupŁ cum se Ἠtie prea bine, fiecare copil are dreptul fundamental la educaἪie Ἠi fiecŁrui copil 

trebuie sŁ i se ofere Ἠansa de a ajunge Ἠi de a se putea menἪine la un nivel acceptabil de ´nvŁἪare. A fi 
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educator ´nseamnŁ sŁ ai vocaἪie, sŁ dai dovadŁ de bl©ndeἪe, empatie, seriozitate Ἠi responsabilitate. 

Trebuie sŁ Ἠtii sŁ comunici foarte bine cu cei mici Ἠi sŁ reuἨeἨti sŁ ´i faci sŁ fie atenἪi la ceea ce ai spus. 

Ċn activitatea didacticŁ pe care o desfŁἨor ca educator, am fost pusŁ deseori ´n situaἪia de a avea 

la clasŁ preἨcolari cu cerinἪe educative speciale. E o problemŁ strigentŁ sŁ lucrezi cu niἨte copii pe care 

simἪi cŁ nu-i poἪi ajuta sau cŁ eἨti depŁἨit sau la care simἪi cŁ ecosistemul acela e cumva fracturat Ἠi cŁ 

nu ai toἪi actorii alŁturi de tine astfel ´nc©t sŁ faci ceea ce ar trebui. ĊἪi dai seama la un moment dat cŁ ai 

obosit, cŁ nu ai fost antrenat pentru toate lucrurile acestea, deἨi ´Ἢi doreἨti foarte mult ca aceἨti copii sŁ 

fie fericiἪi. 

Prin urmare, cum te comporἪi cu copiii care se ridicŁ din senin de pe scŁunel Ἠi ´ncearcŁ sŁ fugŁ 

prin sala de grupŁ sau cu cei care refuzŁ categoric sŁ participe la activitŁἪi? Cum gestionezi situaἪia ´n 

care unii nu rŁspund la instrucἪiunile verbale, au gesturi repetitive, ´Ἠi c©ntŁ singuri, au c©te un tantrum, 

sunt stresaἪi de zgomote bruἨte, se retrag, se autoizoleazŁ sau mai grav de at©t ´ncep sŁ-Ἠi dea cu pumnii 

´n cap sau chiar cu capul de parchet. Ceea ce este Ἠi mai grav e cŁ pŁrinἪii acestor copii nu vor sŁ 

recunoascŁ cŁ copilul lor are o problemŁ Ἠi nu sunt duἨi la specialist pentru diagnosticare. Cu siguranἪŁ, 

ceea ce am prezentat e imaginea tipicŁ a multor situaἪii ´n care se aflŁ multe cadre didactice din 

´nvŁἪŁm©ntul preἨcolar, ´n special. Ce e de fŁcut ´n acest caz, cu astfel de copii, cu astfel de pŁrinἪi? Pot 

fi copiii cu cerinἪe educative speciale integraἪi ´n grŁdiniἪŁ? 

Eu am convingerea cŁ se poate. EducaἪi copiilor cu CES este o sarcinŁ care trebuie ´mpŁrἪitŁ ´ntre 

pŁrinἪi acestora Ἠi profesioniἨti. O atitudine pozitivŁ din partea pŁrinἪilor favorizeazŁ integrarea ἨcolarŁ 

Ἠi socialŁ. AceἨtia au nevoie de mult sprijin pentru a-Ἠi asuma rolul de pŁrinἪi a unui copil cu cerinἪe 

educative speciale. C©t despre profesioniἨti, de cele mai multe ori lipsesc din aceastŁ ecuaἪie din diverse 

motive financiare, manageriale sau sociale. Ċn acest caz, educatoarei ´i revine ´n mare parte 

responsabilitatea de a integra copilul cu probleme ´n grupa de preἨcolari tipici. 

Pentru cŁ am trecut prin astfel de provocŁri, am fost nevoitŁ sŁ mŁ documentez, sŁ studiez Ἠi sŁ aplic 

c©teva strategii/ metode/ pentru a-i integra armonios pe aceἨti copii ´n grŁdiniἪŁ: 

1.Ċncrederea Ἠi dragostea- sunt douŁ sentimente-cheie; fŁrŁ sŁ acordŁm ´ncredere Ἠi iubire 

copiilor cu CES nu vom reuἨi sŁ ´i ajutŁm; 

Acest lucru a funcἪionat foarte bine ´n cazul unei fetiἪe pe nume S., care la inceputul grupei mici era 

nonverbalŁ, se exprima numai prin pl©ns Ἠi gesturi. Avea deseori crize de pl©ns, ´ntruc©t era foarte 

dependentŁ de mama ei. De fiecare datŁ se liniἨtea ´ncuraj©nd-o Ἠi ´mbrŁἪiἨ©nd-o str©ns la pieptul meu. 
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2.Crearea unei rutine structurate ï este foarte important pentru copiii cu tulburŁri din spectru 

autist sŁ aibŁ o rutinŁ zilnicŁ consistentŁ, cu aἨteptŁri Ἠi orientŁri clare. 

Cazul unui bŁieἪel pe nume R. care refuza totalmente sŁ se implice ´n rutinele de la grŁdiniἪŁ( spŁlarea 

m©inilor, micul dejun/ pr©nz,somnul, etc.) m-a determinat sŁ creez un mic orar vizual al rutinelor, pe 

placul lui. De exemplu, pentru spŁlarea m©inilor ́i spuneam, pentru a-l convinge cŁ trebuie sŁ facŁ acest 

lucru, cŁ e timpul sŁ ne jucŁm cu sŁpun ´n chiuvetŁ. DupŁ o micŁ ,,distractieò cu baloane de sŁpun, rutina 

era ´ndeplinitŁ cu succes. 

3.Oferirea unui spaἪiu liniἨtit- majoritatea copiilor din spectru autist sunt sensibili la zgomot Ἠi 

la alἪi stimului senzoriali, aἨadar e foarte important ca ei sŁ beneficieze de un spaἪiu liniἨtit pentru a se 

relaxa sau pentru a lucra. 

AcelaἨi bŁiat, R., ´Ἠi ´ncepea ziua la grŁdiniἪŁ cu Ἢipete, cu rŁsturnarea mŁsuἪelor Ἠi a scŁunelelor din sala 

de grupŁ, motivul fiind aglomeraἪia Ἠi zgomotul din clasŁ.( ´Ἠi astupa mereu urechile cu m©inile). O 

mŁsuἪŁ aἨezatŁ tot timpul l©ngŁ catedra mea Ἠi niἨte cŁἨti pe urechi i-au oferit mai multŁ liniἨte Ἠi 

´ncredere copilului , reuἨind sŁ se liniἨtescŁ. Treptat, aceastŁ problemŁ s-a diminuat considerabil. 

4.Pauze frecvente- preἨcolarii cu deficit de atenἪie sau cei cu ADHD au adesea dificultŁἪi de a 

sta nemiἨcaἪi pentru perioade lungi de timp. Oferirea de pauze frecvente ´i poate ajuta sŁ-Ἠi elibereze 

excesul de energie Ἠi sŁ-Ἠi ´mbunŁtŁἪeascŁ concentrarea. 

5.ActivitŁἪile de motricitate finŁ- ajutŁ foarte mult copiii cu deficit de atenἪie, care nu au rŁbdare 

sŁ-Ἠi testeze limitele. 

Ċn cazul unui bŁieἪel pe nume L., statul la mŁsuἪŁ pentru mai mult de 5 minune era un adevŁrat 

chin sau coloratul unui  mic pŁtrat pe o foaie era o adevŁratŁ provocare. Apel©nd la activitŁἪi de tip 

concurs , precum : Cine separŁ cele mai multe boabe de porumb de boabele de gr©u? sau Cine reuѽeѽte 

sŁ ´nѽire cele mai multe mŁrgele pe aѿŁ? au avut rezultate favorabile. At©t copilul ´n cauzŁ c©t Ἠi ceilalἪi 

colegi tipici Ἠi-au dezvoltat motricitatea finŁ a m©inilor,  Ἠi-au antrenat Ἠi atenἪia Ἠi rŁbdarea. Acest gen 

de activitŁἪi l-a ajutat sŁ rŁm©nŁ implicat Ἠi concentrat pentru mai mult timp. 

6.ĊntŁrirea pozitivŁ permanentŁ- Laudele Ἠi recompensele pentru un comportament bun ´i pot 

ajuta pe copiii cu CES sŁ se simtŁ mai implicaἪi Ἠi mai motivaἪi ´n procesul de ´nvŁἪare. Acest lucru este 

valabil ´n totalitate Ἠi pentru copiii tipici. 
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AἨadar, integrarea copiilor cu CES se poate realiza at©t prin activitŁἪi educaἪionale c©t Ἠi prin 

activitŁἪi extracurriculare. Am observat cŁ activitŁἪile extracurriculare de tipul vizitelor la muzee, 

evenimentele culturale Ἠi sportive sau serbŁrile Ἠcolare contribuie Ἠi ele la dezvoltarea relaἪiilor 

interpersonale Ἠi o mai bunŁ relaἪionare a copiilor cu CES cu societatea.  

Copiii cu CES nu trebuie ,,uitaἪiò ´n sala de grupŁ, nu trebuie ignoraἪi ; o educaἪie integratŁ va 

permite acestora sŁ trŁiascŁ alŁturi de ceilalἪi copii, sŁ desfŁἨoare activitŁἪi comune, dob©ndind abilitŁἪi 

´n vederea adaptŁrii, integrŁrii Ἠi devenirii lor ca Ἠi ceilalἪi. 

Biliografie 

Cocorada E., NŁstasŁ L., Fundamentele psihopedagogiei speciale. Introducere ´n logopedie, 

Editura Psihomedia, Sibiu, 2007 

https://www.edumagic.eu/lms/course/view/id/103/cid/873 

 

Integrarea copiilor cu CES  ́ n ´nvŁἪŁm©ntul de masŁ 

        MOTTO: 

Ăé ´n livadŁ ne place sŁ avem copaci care rodesc mai devreme sau mai 

t©rziu [...] toate aceste roade sunt bune, niciunul nu este de aruncat. De ce sŁ nu 

acceptŁm ´n ĸcoli, minŞi mai agere sau mai ´ncete? De ce nu i-am ajuta? Pierdem 

timp dar c©ĸtigŁm satisfacŞie ĸi respect... ò     ( Comenius ) 

 

                                                 Prof. Ciobanu Mihaela 

                                     Colegiul Tehnic òMiron CostinòRoman 

 

 

FrumuseἪea omenirii constŁ ´n diversitatea etniilor de pe pŁm©nt, fiecare dintre acestea 

contribuind la patrimonial cultural mondial, cu specificul ei. 

Fiecare copil este unic Ἠi ´Ἠi are propria sa valoare, indiferent de problemele pe care le prezintŁ ´n 

procesul de ´nvŁἪare ἨcolarŁ. RecunoaἨterea drepturilor egale pentru toἪi oamenii, ´n general Ἠi pentru toἪi 

copiii, ´n special, fŁrŁ discriminare, subliniazŁ faptul cŁ nevoile fiecŁruia sunt la fel de importante. 

Ċn DeclaraἪia MondialŁ asupra ,,EducaἪiei pentru toἪiò, la articolul 3, se afirmŁ: ,,Nevoile Ἠcolare 

ale persoanelor deficiente/ cu handicap cer o atenἪie specialŁ. Trebuie ´ntreprinse mŁsuri pentru 

asigurarea accesului la educaἪie fiecŁrei categorii de persoane deficiente, ca parte integrantŁ a sistemului 

de ´nvŁἪŁm©ntò. 

https://www.edumagic.eu/lms/course/view/id/103/cid/873
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EducaἪia specialŁ este o formŁ adaptatŁ de pregŁtire ἨcolarŁ Ἠi asistenἪŁ complexŁ (medicalŁ, 

educaἪionalŁ, socialŁ, culturalŁ) destinatŁ persoanelor care nu reuἨesc sŁ atingŁ temporar sau pe toatŁ 

durata ἨcolarizŁrii nivelurile instructive-educative corespunzŁtoare v©rstei, cerute de ´nvŁἪŁm©ntul 

obiἨnuit. 

Ċn Rom©nia sunt utilizate multe concepte referitoare la persoanele care fac obiectul educaἪiei 

speciale: deficienἪŁ, incapacitate, handicap, dizabilitate, cerinἪe educative speciale. 

CerinἪele educative speciale ( CES ) desemneazŁ necesitŁἪi educaἪionale suplimentare, 

complementare obiectivelor generale ale educaἪiei, adaptate particularitŁἪilor individuale Ἠi celor 

caracteristice unei anumite deficienἪe sau tulburŁri/dificultŁἪi de ´nvŁἪare, precum Ἠi o asistenἪŁ complexŁ 

( medicalŁ, educaἪionalŁ etc.). 

Integrarea ἨcolarŁ desemneazŁ un proces de adaptare a copilului la cerinἪele Ἠcolii pe care o 

urmeazŁ, de stabilire a unor raporturi afective pozitive cu membrii grupului Ἠcolar (clasŁ) Ἠi de 

desfŁἨurare cu succes a prestaἪiilor Ἠcolare. Asimilarea de cŁtre copil a statutului de elev este rezultatul 

unor modificŁri interne ´n echilibrul dintre anumite dominante de personalitate cu consecinἪe ´n planul 

acἪiunii sale. 

Integrarea ἨcolarŁ a copiilor cu CES este o problemŁ stringentŁ care ´n ultimii ani a ´nceput sŁ-Ἠi 

gŁseascŁ rezolvarea Ἠi ´n Ἢara noastrŁ. O ἨcoalŁ obiἨnuitŁ cu o orientare incluzivŁ reprezintŁ mijlocul cel 

mai eficient de combatere a atitudinilor de discriminare, un mijloc care creeazŁ comunitŁἪi primitoare Ἠi 

construiesc o societate incluzivŁ care oferŁ educaἪie pentru toἪi copiii. Mai mult, asigurŁ o educaἪie 

eficientŁ pentru majoritatea copiilor Ἠi ´mbunŁtŁἪesc eficienἪa, chiar Ἠi rentabilitatea sistemului de 

´nvŁἪŁm©nt. SŁ nu uitŁm cŁ Ἠi confortul psihologic oferit de mediu este determinant ´ntr-o evoluἪie a 

formŁrii Ἠi dezvoltŁrii personalitŁἪii umane. UitŁm adesea cŁ ne naἨtem cu drepturi egale Ἠi cŁ doar 

Ἠansele nu sunt egale? Nu putem face abstracἪie de faptul cŁ ´n Ἢara noastrŁ avem Ἠi copii instituἪionalizaἪi. 

Important este sŁ dorim sŁ ne schimbŁm atitudinea vis-à-vis de aceἨtia. Rolul nostru al tuturor este de a 

participa efectiv la schimbarea mentalitŁἪii societŁἪii, oferind informaἪii Ἠi practici ancorate în realitate. 

Trebuie sŁ gŁsim diverse modalitŁἪi de integrare socialŁ a copiilor cu CES, pentru a diminua factorii care 

duc la o instabilitate emoἪionalŁ, la un limbaj insuficient dezvoltat, la un comportament dificil. 

Progresele ´nregistrate de psihologia ĸi pedagogia diferenŞiatŁ, perfecŞionarea tehnicilor de cunoaĸtere a 

dezvoltŁrii psihice a copiilor au permis sŁ se distingŁ categorii mai nuanŞate de copii ´n raport cu 

capacitatea lor de rŁspundere la exigenŞele ĸcolare. Ċn r©ndul acestora, alŁturi de elevii cu CES integraŞi 

individual, existŁ ĸi elevi cu dificultŁŞi de ´nvŁŞare, cu ritm lent de acumulare de achiziŞii dar cu intelect 

normal. ConfundaŞi adesea cu elevii din prima categorie sunt nestimulaŞi sau categorizaŞi ca atare. 
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AlternativŁ a ´nvŁŞŁm©ntului special, educaŞia integratŁ permite acordarea serviciilor de sprijin pentru 

copiii cu posibilitŁŞi reale de recuperare ĸi reintegrare, care altŁdatŁ ar fi fost orientaŞi cŁtre ĸcoala 

specialŁ. Pentru a realiza integrarea copiilor cu CES, trebuie sŁ acŞionŁm asupra diferitelor nivele de 

dezvoltare a personalitŁŞii lor, ĸi anume: la nivel biologic, la nivel psihic, la nivel social.  

Scopurile principale ale relaŞiei dintre ĸcoalŁ, familie ĸi comunitate, ´n vederea integrŁrii copiilor 

cu nevoi speciale sunt:  

ü informarea ĸi sensibilizarea comunitŁŞii locale cu privire la posibilitatea recuperŁrii  educaŞiei 

chiar ĸi pentru copiii ce au abandonat ĸcoala;  

ü sporirea conĸtientizŁrii din partea comunitŁŞii ĸcolare a necesitŁŞii implicŁrii ´n transformarea 

ĸcolii ´ntr-o ĸcoalŁ integrativŁ;  

ü schimbarea mentalitŁŞii ĸi atitudinii opiniei publice faŞŁ de copiii cu nevoi speciale; 

ü dezvoltarea unei reŞele de cooperare ´n domeniul educaŞiei, implicatŁ ´n procesul de integrare 

(ex.: poliŞia, serviciile sociale, spitale, etc.);  

ü  implicarea pŁrinŞilor copiilor din clasŁ ´n vederea reacŞionŁrii mai rapide la probleme ĸi acordarea 

sprijinului suplimentar copiilor cu nevoi speciale; 

ü  implicarea comunitŁŞii ´n sprijinul acordat copiilor cu nevoi speciale; 

ü elaborarea programelor ĸcolare de informare ĸi pregŁtire a comunitŁŞii locale pentru educaŞia 

incluzivŁ, prin aceasta ´nŞeleg©nd adaptarea ĸcolii la cerinŞele speciale ale fiecŁrui copil, 

indiferent de problemele acestuia, ĸi nu a copilului la cerinŞele ĸcolii, gŁsirea unor strategii 

didactice adecvate, a unor metode ĸi tehnici de lucru specifice: planificare, instruire, evaluare.  

Integrarea ĸcolarŁ a copiilor cu cerinŞe speciale ´n ´nvatam©ntul de masŁ presupune:  

V a educa copiii cu cerinŞe speciale ´n ĸcoli obiĸnuite, alŁturi de copiii normali;  

V a asigura servicii de specialitate (recuperare, terapie educaŞionalŁ, consiliere ĸcolarŁ, asistenŞŁ 

medicalŁ ĸi socialŁ etc.) ´n ĸcoala respectivŁ;  

V a acorda sprijinul necesar personalului didactic ĸi managerilor ĸcolii ´n procesul de proiectare ĸi 

aplicare a programelor de integrare;  

V a ´ncuraja relaŞiile de prietenie ĸi comunicarea ´ntre toŞi copiii din clasŁ/ĸcoalŁ;  

V a educa ĸi ajuta toŞi copiii pentru ´nŞelegerea ĸi acceptarea diferenŞelor dintre ei;  

V a Şine cont de problemele ĸi opiniile pŁrinŞilor, ´ncuraj©ndu-i sŁ se implice ´n viaŞa ĸcolii;  

V a asigura programe de sprijin individualizate pentru copiii cu cerinŞe speciale;  

V  a accepta schimbŁri ´n organizarea activitŁŞilor instructiv-educative din ĸcoalŁ. 
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ToἪi copiii sunt educabili Ἠi au dreptul la o formŁ de educaἪie pe mŁsurŁ, iar guvernul Ἠi autoritŁἪile 

locale sunt obligate sŁ asigure condiἪiile necesare pentru educaἪia tuturor copiilor.  

Bibliografie:  

1. Alois, GherguἪ, Psihopedagogia persoanelor cu cerinѿe speciale ï strategii diferenѿiate ѽi 

inclusive ´n educaѿie, Editura Polirom, BucureἨti, 2006 

2. Dezvoltarea practicilor inclusive ´n ѽcoli, Ghid managerial, UNICEF, 1999 

3. Integrarea ѽcolarŁ a copilului cu dificultate/cu nevoi speciale ï Ghid pentru directorul de 

ἨcoalŁ, ColecἪia CRIPS ï Resurse pentru formare, 2002 

https://copii.gov.ro/1/copii-cu-cerinte-educationale-speciale/  

https://edict.ro/integrarea-copiilor-cu-cerinte-educationale-speciale-ces-in-scolile-de-masa/  

 

Strategii de integrare a copiilor cu C.E.S. 

Prof. înv. primar Cojocariu Maria Magdalena  

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 2 Piatra NeamἪ 

 

CerinŞele educative speciale desemneazŁ acele cerinŞe ori nevoi speciale faŞŁ de educaŞie care 

sunt suplimentare dar ĸi complementare obiectivelor generale ale educaŞiei pentru copil. Fiecare copil 

prezintŁ particularitŁŞi individuale ĸi de relaŞie cu mediul, trŁsŁturi care necesitŁ o evaluare ĸi o abordare 

personalizatŁ.  EducaŞia necesitŁ o schimbare pentru a rŁspunde dezideratului Ăo societate pentru toŞiò. 

Perceperea socialŁ a acestor copii nu este mereu constantŁ, variind de la societate la societate, furniz©nd 

semnificaŞii diferite, ´n funcŞie de cultura ĸi de valorile promovate. 

Din categoria copiilor cu C.E.S fac parte at©t copiii cu deficienŞe propriu zise, c©t ĸi copiii fŁrŁ 

deficienŞe, dar care prezintŁ manifestŁri stabile de inadaptare la exigenŞele ĸcolii. Din aceastŁ categorie 

fac parte: copii cu deficienŞe senzoriale ĸi fizice; copii cu deficienŞe mintale, comportamentale; copii cu 

tulburŁri afective, emoŞionale; copii cu handicap asociat; copii cu dificultŁŞi de cunoaĸtere ĸi ´nvŁŞare; 

copii cu deficienŞe de comunicare ĸi interacŞiune. Indiferent de v©rsta pe care o au, copiii au sentimentul 

demnitŁŞii personale; copiii cu CES  sunt interiorizaŞi, refuz©nd comunicarea cu oricine; uneori 

reacŞion©nd violent la frustrare. Ċn timp, personalitatea copilului se dezorganizeazŁ ĸi apar stŁri psihice 

negative: nesiguranŞa, ezitarea, pierderea respectului ĸi ´ncrederii. 

https://copii.gov.ro/1/copii-cu-cerinte-educationale-speciale/
https://edict.ro/integrarea-copiilor-cu-cerinte-educationale-speciale-ces-in-scolile-de-masa/
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Cum putem ajuta elevul cu dificultŁŞi de ´nvŁŞare? 

Ċn primul r©nd, ´nvŁŞŁtorul trebuie sŁ posede cunoĸtinŞe care ´l fac capabil sŁ recunoascŁ 

tulburarea de ´nvŁŞare a copilului . Care sunt acele simptome, modele de comportament, care sugereazŁ 

prezenŞa tulburŁrii de ´nvŁŞare? 

¶ Ċn fazele ameliorate ĸi acute ale tulburŁrilor de ´nvŁŞare apare o divergenŞŁ ´ntre performanŞele 

ĸcolare ĸi nivelul intelectual al copilului. 

¶ PerformanŞŁ scŁzutŁ, care apare ´n clasele primare, iar ´n cazul afecŞiunilor mai puŞin grave apare 

mai t©rziu. Astfel de disfuncŞii sunt: dislexia, disgrafia, discalculia. 

¶ Un model comportamental tipic ´l reprezintŁ tulburŁri ale atenŞiei, hiperactivitate ĸi neurotizare 

secundarŁ. Ċn contextul colectivului., copilul nu acordŁ atenŞie nici profesorului, nici colegilor, 

dispune de o necesitate motricŁ crescutŁ, nu poate sta locului, eĸecul sistematic datorat deficienŞei 

intelectuale, respectiv faptului cŁ elevul nu este capabil de performanŞele colectivului, implicŁ 

dezvoltarea unor simptome comportamentale neurotice secundare: ticuri, comportament inhibat, 

sau chiar opusul acestuia, comportament extravagant menit sŁ compenseze deficienŞele 

intelectuale. 

¶ Sindromul cognitiv specific, care poate afecta una sau mai multe aptitudini. 

Studiind cu atenŞie semnele prezentate ale tulburŁrilor de ´nvŁŞare, ´nvŁŞŁtorul va fi treptat ´n stare 

sŁ recunoascŁ aceste deficienŞe, conform criteriilor enumerate. Prin recunoaĸterea tulburŁrii de ´nvŁŞare 

la elevi, ´nvŁŞŁtorul a fŁcut primul pas ´n remedierea elevului. Din moment ce ´nvŁŞŁtorul devine 

competent ´n stabilirea cauzelor dificultŁŞilor de ´nvŁŞare, el va fi capabil sŁ abordeze ´n mod diferenŞiat 

´nvŁŞarea/ educarea acestui elev. Aceasta necesitŁ eforturi ĸi energii suplimentare din partea ´nvŁŞŁtorului, 

deoarece elevii cu dificultŁŞi de ´nvŁŞare au nevoie de activitŁŞi recuperatoare ĸi de o atitudine specificŁ, 

conform nevoilor individuale. Abordarea diferenŞiatŁ necesitŁ o colaborare str©nsŁ ´ntre pedagog ĸi 

psihologul ĸcolar. Pe de o parte, ´nvŁŞŁtorului ´i revin responsabilitŁŞile abordŁrii diferenŞiate, pe de altŁ 

parte colaborarea lui cu psihologul ĸcolar mŁreĸte eficacitatea intervenŞiei educaŞionale. 

Activitatea psihopedagogicŁ cu copiii cu dificultŁŞi de ´nvŁŞare trebuie sŁ prezinte un efect dublu: 

ï având un caracter corectiv-formativ, ea are ca scop central reducerea ĸi corecŞia deficienŞelor 

intervenite în dezvoltare; 
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ï prin ´ntreŞinerea ĸi stimularea factorilor non-cognitivi ai personalitŁŞii cum ar fi: motivaŞia de 

´nvŁŞare, interes, senzaŞia competenŞei, aptitudini de comunicare verbalŁ, etc . 

Strategii pedagogice privind recuperarea, corecŞia ĸi dezvoltarea funcŞiilor cognitive ĸi ale 

aptitudinilor parŞiale deficitare 

IntervenŞia recuperatorie trebuie ´ntotdeauna sŁ respecte personalitatea ĸi nivelul de deficienŞŁ al 

copilului. Criteriul de alegere a programului de dezvoltare, a etapelor programului intrŁ ´n resortul unei 

persoane competente: psiholog, psihopedagog, profesor consilier. Ceea ce revine ´nvŁŞŁtorului va fi 

aplicarea programului stabilit ´mpreunŁ cu psihologul, sub forma unor activitŁŞi suplimentare (aditive la 

programa ĸcolarŁ) ´n sŁlile de clasŁ. 

Nu existŁ ĂreŞeteò pentru integrarea copiilor cu CES ´n ´nvŁŞŁm©ntul de masŁ. Cei care manifestŁ 

deschidere pentru integrarea acestora vor gŁsi ĸi strategiile potrivite. Fiecare copil are dreptul la educaŞie 

ĸi meritŁ sŁ i se acorde o ĸansŁ. ĊnvŁŞ©nd ´mpreunŁ, copiii ´nvaŞŁ sŁ trŁiascŁ ´mpreunŁ, sŁ se accepte ĸi sŁ 

se ajute la nevoie. 

Integrarea copiilor cu CES conferŁ instituŞiei ĸcolare rolul de componentŁ fundamentalŁ a 

sistemului social, aptŁ sŁ rŁspundŁ concret imperativelor de moment ale evoluŞiei din societatea 

contemporanŁ ĸi sŁ rezolve o serie de probleme referitoare la nevoile de acceptare/ valorizare socialŁ a 

fiecŁrui individ ĸi la capacitatea acestuia de a se adapta ĸi integra ´ntr-o societate aflatŁ ´n continuŁ 

transformare. 

Pornind de la principiul dreptului egal la educaἪie pentru toἪi copiii, metodele activ-participative 

permit elevului satisfacerea  interesului pentru  cunoaἨtere, faciliteazŁ contactul cu realitatea 

´nconjurŁtoare, sporind gradul de socializare a elevilor ,stimuleazŁ si dezvolta ´nvŁἪarea prin cooperare. 

Metodele  care favorizeazŁ ´nἪelegerea conceptelor si ideilor, valorifica experienἪa proprie a elevilor sunt: 

discuἪia, dezbaterea, jocul de rol. Metodele care stimuleazŁ g©ndirea si creativitatea ´i determinŁ pe elevi 

sŁ caute Ἠi sŁ dezvolte soluἪii pentru diferite probleme, sa compare si sa analizeze situaἪii date sunt: 

studiul de caz, rezolvarea de probleme, exerciἪiul. Metodele prin care elevii sunt ´nvŁἪaἪi sa lucreze 

productiv unii cu alἪii si sa-si dezvolte abilitŁἪi de colaborare sunt: mozaicul, proiectul in grupuri mici. 
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Ċn condiἪiile unei educaἪii incluzive, metodele active de ´nvŁἪare prin cooperare au o mare 

eficienta si de aceea sugeram recurgerea la c©teva posibile strategii de ´nvŁἪare care pot fi aplicate cu 

succes. 

1. PredicἪiile ´n perechi. Elevii vor fi grupaἪi ´n perechi, av©nd fiecare o foaie de h©rtie Ἠi un 

creion. Profesorul le oferŁ o listŁ cu c©teva cuvinte dintr-o povestire. Ċn urma discuἪiilor elevii vor trebui 

sŁ alcŁtuiascŁ o compunere sau un scenariu pe baza unor predicἪii ´n jurul unei liste oferite. 

2. ἧtiu/ vreau sŁ Ἠtiu/ am ´nvŁἪat. Elevii scriu pe o coloana ceea ce Ἠtiu despre o temŁ, pe altŁ 

coloanŁ ceea ce vor sŁ Ἠtie Ἠi pe alta ce au ´nvŁἪat. La sf©rἨitul lecἪiei se verificŁ ce cunoἨtinἪe noi au 

dobândit elevii. 

3. Brainstormingul. Individual sau in perechi, elevii prezintŁ sau scriu pe h©rtie toate lucrurile pe 

care le Ἠtiu despre un anumit subiect. 

4. Interviul ´n etape. Profesorul adreseazŁ o ´ntrebare elevilor grupaἪi c©te trei-patru. Fiecare elev 

gŁseἨte o soluἪie Ἠi o formuleazŁ ´n scris. Apoi elevii se confruntŁ reciproc ´n legŁturŁ cu rŁspunsul, dupŁ 

care perechile se alŁturŁ altor perechi form©nd grupuri ´n care fiecare elev prezintŁ soluἪia partenerului. 

5. Turul galeriei. Grupuri de 3-4 elevi lucreazŁ la o problema care are drept rezultat un produs 

(schema,desen,compunere). DupŁ expunerea produselor, fiecare grup examineazŁ produsele celorlalte 

grupe, discutŁ, apoi fac recomandŁri. 

ĊnvŁἪarea prin cooperare, ascultarea Ἠi acceptarea opiniilor, luarea ´mpreunŁ a deciziilor constituie 

momente active ale predŁrii Ἠi ´nvŁἪŁrii. DacŁ strategiile tradiἪionale ´Ἠi propun cultivarea relaἪiilor de 

prietenie si ´nἪelegere ´ntre copii, strategiile incluzive au un impact mai profund. Ele ´i ´nvaἪŁ pe copii sa 

se accepte aἨa cum sunt, indiferent de etichetele pe care societatea le pune Ἠi sŁ colaboreze ´n vederea 

realizŁrii obiectivelor de interes comun. 
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Integrarea ´n viaŞa ĸcolarŁ a copiilor cu cerinἪe educaἪionale speciale 

Prof. înv.primar Ignea Anca 

ἧcoala GimnazialŁ Nr.2, Piatra-NeamἪ 

 

 Conceptul de "EducaἪie pentru toἪi" a fost lansat ´n 1990, ´n Tailanda, la ConferinἪa InternaἪionalŁ 

a Ministerului EducaἪiei, iar ´n 1994 la Salamanca, ´n Spania, s-au lansat dimensiunile educaŞiei pentru 

toŞi care constau ´n calitatea actului educaŞional ĸi acces pentru toŞi copiii : "ķcolile trebuie sŁ primeascŁ 

toŞi copiii, fŁrŁ nici o deosebire privind condiŞiile lor fizice, sociale, emoŞionale, lingvistice sau de altŁ 

naturŁ. Acestea se referŁ ĸi la copiii cu dizabilitŁŞi sau talentaŞi, copiii strŁzii ĸi copiii care muncesc, copii 

din populaŞii ´ndepŁrtate sau nomade, copii aparŞin©nd minoritŁŞilor lingvistice ĸi etniceé " 

 Idealul ĸcolii pentru toŞi este ĸcoala care nu exclude (prin selecŞie ĸi marginalizare ´n forme 

variate, directe sau indirecte), ci include, acceptŁ ĸi valorizeazŁ copiii, chiar foarte diferiŞi, anterior 

excluĸi. Prin documentul adoptat la Salamanca, statele semnatare, printre care ĸi Şara noastrŁ au decis 

realizarea unor schimbŁri fundamentale ´n domeniul politicilor educaŞionale ´n sensul 

dezinstituŞionalizŁrii ĸi adoptŁrii educaŞiei integrate (incluzive). 

 EducaŞia integratŁ se referŁ la includerea ´n structurile ´nvŁŞŁm©ntului de masŁ a copiilor cu 

cerinŞe educative speciale, pentru a oferi un climat favorabil dezvoltŁrii armonioase ĸi c©t mai echilibrate 

a personalitŁŞii acestora. Trebuie sŁ pornim de la ideea cŁ ĸcoala are datoria de a asigura ĸanse egale 

tuturor elevilor. Unii ´nŞeleg prin ĸanse egale crearea unor condiŞii identice : programe comune, manuale 

etc. Dar sistemul ĸcolar care asigurŁ aceleaĸi condiŞii de instruire pentru toŞi elevii reprezintŁ o inegalitate, 

deoarece ei nu profitŁ ´n acelaĸi fel de aceste condiŞii.   

 A asigura ĸanse egale elevilor ´nseamnŁ a asigura posibilitŁŞi maxime de dezvoltare a fiecŁruia, 

´n funcŞie de aptitudinile ĸi interesele sale. Pentru ca activitatea instructiv - educativŁ sŁ fie profitabilŁ 

pentru toŞi elevii, aceasta trebuie sŁ se realizeze diferenŞiat. EducaŞia diferenŞiatŁ vizeazŁ adaptarea 

activitŁŞii de instruire la posibilitŁŞile diferite ale elevilor, la capacitatea de ´ntelegere ĸi ritmul de lucru 

propriu unor grupuri de elevi sau chiar fiecŁrui elev ´n parte. 

 Pentru ca educaŞia copiilor cu cerinŞe speciale sŁ fie eficientŁ, pe de o parte trebuie sŁ aibŁ un 

caracter integrat, iar pe de altŁ parte trebuie sŁ aiba un caracter diferenŞiat, sŁ fie adaptatŁ particularitŁŞilor 

elevilor. Caracterul integrat al ´nvŁŞŁm©ntului ne pune ´n faŞŁ problematica situaŞiei ´n care un copil cu 
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cerinἪe educaἪionale speciale este integrat ´ntr-o clasŁ obiĸnuitŁ. Ċn fapt, este vorba pe de o parte de 

situaŞia copilului respectiv, iar pe de altŁ parte, de situaŞia clasei ´n care este integrat. Sub ambele aspecte, 

ceea urmŁrim este o bunŁ ´nŞelegere reciprocŁ, o existenŞŁ socialŁ normalŁ a copiilor, ´n ciuda 

diferenŞelor. Pentru copilul cu CES aceasta ´nseamnŁ a fi ´nŞeles ĸi acceptat, cu tot ce are el pozitiv, cu 

tot ce poate aduce vieŞii de grup. AcestŁ normalizare a relaŞiilor este beneficŁ ĸi pentru ceilalŞi elevi, care 

´nvaŞŁ sŁ respecte dreptul la diferenŞŁ, sŁ fie solidari cu semenii lor care ´nt©mpinŁ dificultŁŞi ´n viaŞŁ. 

 ExperienŞa ne aratŁ cŁ integrarea fiecŁrui copil cu CES este o problemŁ care trebuie serios 

studiatŁ, alcŁtuindu-se un proiect individual de integrare, care sŁ prevadŁ toate mŁsurile pentru reuĸita 

acestei acŞiuni. Ċn vederea alcŁtuirii proiectului individual de integrare cadrul didactic trebuie sŁ fie 

sprijinit at©t de medic, psiholog ĸi logoped c©t ĸi de cadrul didactic itinerant/ de sprijin. 

 Rolul esenŞial ´n educaŞia integratŁ ´l deŞine profesorul clasei, care devine principalul factor de 

acŞiune ĸi de coordonare a realizŁrii programului pedagogic individual pentru elevii cu CES. Acesta 

trebuie : 

- sŁ-ĸi ´mbogŁŞeascŁ pregŁtirea pedagogicŁ cu elemente care sŁ-i faciliteze includerea optimŁ ´n 

clasa elevilor cu CES ĸi asigurarea de ĸanse egale pentru aceĸtia la instruire ĸi educaŞie ; 

- sŁ manifeste interes continuu pentru identificarea, evaluarea ĸi reprogramarea periodicŁ a 

conŞinuturilor ´nvŁŞŁrii pentru fiecare elev; 

- sŁ coopereze ´n parteneriat cu profesorul de sprijin ĸi cu ceilalŞi membri ai echipei educaŞionale, 

dar ĸi cu familia elevului; 

- sŁ participe la elaborarea programului pedagogic individualizat pentru fiecare elev cu CES ĸi sŁ 

ŞinŁ evidenŞa rutei curriculare a acestuia. 

 Procesul de integrare educaŞionala a elevilor cu CES include elaborarea unui plan de intervenŞie 

individualizat, ´n cadrul cŁruia, folosirea unor modalitŁŞi eficiente de adaptare curricularŁ joacŁ rolul 

esenŞial. 

 Curriculum-ul poate fi definit ca fiind programul de activitŁŞi ĸcolare ´n integralitatea sa, care se 

concretizeazŁ ´n planul de ´nvŁŞŁm©nt, programa ĸcolarŁ, manualele ĸcolare, auxiliarele Ἠcolare, 

´ndrumŁtoarele metodice, obiectivele ĸi modurile comportamentale ce conduc la realizarea obiectivelor, 

metodele Ἠi mijloacele de predare-´nvŁἪare, ce dezvoltŁ modurile de evaluare a rezultatelor. 

 Ċn planul dezvoltŁrii curriculare pentru elevii cu deficienἪŁ, are loc o miἨcare ´n sensuri diferite 

faἪŁ de curriculum-ul general pentru elevii valizi. Pe de o parte, curriculum-ul acestora se restrânge, iar 

pe de alta parte se amplificŁ prin introducerea unor activitŁἪi suplimentare individualizate, destinate 

compensŁrii Ἠi recuperŁrii stŁrii de deficienἪŁ. 
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 Spre exemplu, în cazul elevilor cu deficienἪŁ mintalŁ, planul de ´nvŁἪŁm©nt se reduce, at©t din 

punct de vedere al numŁrului de discipline de studiu, c©t Ἠi din punct de vedere al conἪinutului 

informaἪional, ce urmeazŁ a fi ´nsuἨit ´n fiecare capitol ´n parte. 

 Ċn schimb, creἨte numŁrul de activitŁἪi individuale suplimentare, ´n care urmeazŁ sŁ fie inclus 

elevul cu deficienἪa mintalŁ, ´n scopul recuperŁrii acestuia. 

Raporturile ce se stabilesc cu fiecare elev ´n parte sunt foarte importante. Elevul trebuie sŁ simtŁ 

cŁ este apreciat ca individ. Astfel, elevii vor participa la procesul de ´nvŁἪŁm©nt dupŁ posibilitŁἪile 

fiecŁruia, cadrele didactice trebuind sŁ-Ἠi adapteze metodele pedagogice ´n consecinἪŁ. 

 De multe ori se foloseἨte Ἠi lucrul ´n grup care oferŁ posibilitatea elevilor cu dificultŁἪi de ´nvŁἪare 

sŁ colaboreze cu alἪii prin discuἪii, lucrŁri de cercetare Ἠi jocul de rol. Tipurile de grupuri pot fi : 

- grup de opinii: acest tip de activitate se desfŁἨoarŁ prin discuἪii libere, ´nsŁ asupra unui anume 

subiect ; 

- grup de simulare: aceastŁ forma este utilŁ pentru studierea situaἪiilor reale, din viaἪŁ, elevii 

trebuind sŁ se punŁ ´n pielea unui personaj ; 

- grupul de discuἪii libere: aceasta formŁ este bunŁ pentru ´nvŁἪarea anumitor abilitŁἪi 

fundamentale ; 

- adunarea clasei: este utilŁ pentru a modifica comportamentele indezirabile Ἠi a-i induce simἪul 

rŁspunderii ; 

 Ċn concluzie, profesorul clasei trebuie sŁ dob©ndeascŁ o pregŁtire adecvatŁ ´n educaἪia specialŁ, 

sŁ poatŁ identifica elevii cu CES, sŁ elaboreze, ´n colaborare, programele individualizate, sŁ fie disponibil 

pentru a lucra cu alἪi specialiἨti, cu pŁrinἪii, sŁ aibŁ capacitŁἪi manageriale Ἠi pedagogice la clasŁ, sŁ lupte 

pentru reducerea izolŁrii ´n clasŁ Ἠi activitate didacticŁ. 

 Copiii sunt o categorie socialŁ care, ´n ciuda aparenἪelor, nu au timp sŁ aἨtepte : daca sunt lŁsaἪi 

sŁ creascŁ fŁrŁ ajutorul de care au nevoie, personalitatea viitorului adult are cu siguranἪŁ de suferit. 
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Integrarea  copiilor cu C.E.S. 

Prof.înv. primar: Pisaltu Adriana 

ἧcoala GimnazialŁ, Comuna Rediu 

 

Ăķcolile trebuie sŁ primeascŁ toŞi copii, fŁrŁ nici o deosebire privind condiŞiile lor fizice, sociale, 

emoŞionale, lingvistice sau de altŁ naturŁ. Acestea se referŁ ĸi la copiii cu dizabilitŁŞi sau talentaŞi, copiii 

strŁzii ĸi copiii care muncesc, copii din populaŞii ´ndepŁrtate sau nomade, copii aparŞin©nd minoritŁŞilor 

lingvistice ĸi etniceéò  

         (DeclaraŞia de la  Salamanca, 1994-Cum putem ajuta elevul cu dificultŁŞi de ´nvŁŞare ?) 

Ċn vederea  integrŁrii copiilor cu CES, ar fi necesar sŁ acŞionŁm asupra diferitelor nivele de 

dezvoltare a personalitŁŞii lor, ĸi anume: la nivel biologic, la nivel psihic, la nivel social. Sunt  ´nvŁἪŁtoare 

la o clasa I, unde sunt Ἠi elevi cu CES Ἠi tot timpul  caut sŁ gŁsesc cele mai potrivite cŁi prin care sŁ Ἐmi 

ἘnsoŞesc elevii cŁtre cunoaἨtere Ἠi integrare. Nu este simplu, dar cu dŁruire, imaginaŞie Ἠi multŁ rŁbdare 

se pot crea strategii eficiente care sŁ Ἐi sprijine Ἐn acest sens. Av©nd ca reper lucrŁri de specialitate cu 

informaŞii despre elemente de pedagogie Ἠi specificul dezvoltŁrii psihoindividuale ale unui copil cu 

deficienŞe, am realizat programe de intervenἪie Ἠi activitŁŞi de ἘnvŁŞare adecvate nevoilor fiecŁruia. Am 

observat cŁ scenariile didactice care cuprind metode Ἠi tehnici interactive sunt eficiente, mai ales Ἐn cazul 

elevilor cu CES care sunt integraŞi Ἐn Ἠcolile de masŁ alŁturi de colegi cu o dezvoltare tipicŁ, deoarece 

ἘncurajeazŁ socializarea, spiritul de toleranŞŁ Ἠi suport. O altŁ condiἪie ar fi ca ´nvŁŞŁtorul  sŁ posede 

cunoĸtinŞe care ´l fac capabil sŁ recunoascŁ tulburarea de ´nvŁŞare a copilului . Care sunt acele simptome, 

modele de comportament, care sugereazŁ prezenŞa tulburŁrii de ´nvŁŞare? Ċn fazele ameliorate ĸi acute 

ale tulburŁrilor de ´nvŁŞare apare o divergenŞŁ ´ntre performanŞele ĸcolare ĸi nivelul intelectual al 

copilului. PerformanŞŁ scŁzutŁ, apare ´ncŁ din clasele primare, iar ´n cazul afecŞiunilor mai puŞin grave 

apare mai t©rziu. Astfel de disfuncŞii sunt: dislexia, disgrafia, discalculia. Un model comportamental tipic 

´l reprezintŁ tulburŁri ale atenŞiei, hiperactivitate ĸi neurotizare secundarŁ. Ċn contextul colectivului., 

copilul nu acordŁ atenŞie nici profesorului, nici colegilor, dispune de o necesitate motricŁ crescutŁ, nu 

poate sta locului, eĸecul sistematic datorat deficienŞei intelectuale, respectiv faptului cŁ elevul nu este 

capabil de performanŞele colectivului, implicŁ dezvoltarea unor simptome comportamentale neurotice 

secundare: ticuri, comportament inhibat, sau chiar opusul acestuia, comportament extravagant menit sŁ 

compenseze deficienŞele intelectuale. Sindromul cognitiv specific, care poate afecta una sau mai multe 
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aptitudini. Studiind cu atenŞie semnele prezente ale tulburŁrilor de ´nvŁŞare, ´nvŁŞŁtorul va fi treptat ´n 

stare sŁ recunoascŁ aceste deficienŞe, conform criteriilor enumerate. Prin recunoaĸterea tulburŁrii de 

´nvŁŞare la elevi, ´nvŁŞŁtorul pŁἨeἨte de fapt cu primul pas în remedierea elevului. Din moment ce 

´nvŁŞŁtorul devine competent ´n stabilirea cauzelor dificultŁŞilor de ´nvŁŞare, el va fi capabil sŁ abordeze 

´n mod diferenŞiat ´nvŁŞarea/ educarea acestui elev. Aceasta necesitŁ eforturi ĸi energii suplimentare din 

partea ´nvŁŞŁtorului, deoarece elevii cu dificultŁŞi de ´nvŁŞare au nevoie de activitŁŞi recuperatoare ĸi de 

o atitudine specificŁ, conform nevoilor individuale. Abordarea diferenŞiatŁ necesitŁ o colaborare str©nsŁ 

´ntre pedagog ĸi psihologul ĸcolar. Pe de o parte, ´nvŁŞŁtorului ´i revin responsabilitŁŞile abordŁrii 

diferenŞiate, pe de altŁ parte colaborarea lui cu psihologul ĸcolar mŁreĸte eficacitatea intervenŞiei 

educaŞionale. 

Planul pentru recuperare trebuie ´ntotdeauna sŁ respecte personalitatea ĸi nivelul de deficienŞŁ al 

copilului. Criteriul de alegere a programului de dezvoltare, a etapelor programului intrŁ ´n resortul unei 

persoane competente: psiholog, psihopedagog, profesor consilier. Ceea ce revine ´nvŁŞŁtorului va fi 

aplicarea programului stabilit ´mpreunŁ cu psihologul, sub forma unor activitŁŞi suplimentare (aditive la 

programa ĸcolarŁ) ´n sŁlile de clasŁ. PŁrerea mea este cŁ nu existŁ ĂreŞeteò pentru integrarea copiilor cu 

CES ´n ´nvŁŞŁm©ntul de masŁ. Cei care manifestŁ deschidere pentru integrarea acestora vor gŁsi ĸi 

strategiile potrivite.  ĊnvŁŞ©nd ´mpreunŁ, copiii ´nvaŞŁ sŁ trŁiascŁ ´mpreunŁ, sŁ se accepte ĸi sŁ se ajute la 

nevoie. Integrarea copiilor cu CES conferŁ instituŞiei ĸcolare rolul de componentŁ fundamentalŁ a 

sistemului social, aptŁ sŁ rezolve o serie de probleme referitoare la nevoile de acceptare/ valorizare 

socialŁ a fiecŁrui individ. 

Ċn condiἪiile unei educaἪii incluzive, metodele active de ´nvŁἪare prin cooperare au o mare 

eficienἪŁ Ἠi de aceea aἨ recomanda recurgerea la c©teva posibile strategii de ´nvŁἪare care pot fi aplicate 

cu succes: 

1. PredicἪiile ´n perechi. ἧcolarii vor fi grupaἪi ´n perechi, av©nd fiecare o foaie de h©rtie Ἠi un 

creion. ĊnvŁἪŁtorul  le oferŁ o listŁ cu c©teva cuvinte dintr-o povestire. Ċn urma discuἪiilor elevii vor trebui 

sŁ alcŁtuiascŁ o compunere sau un scenariu pe baza unor predicἪii ´n jurul unei liste oferite. 

2. ἧtiu/ vreau sŁ Ἠtiu/ am ´nvŁἪat. Copiii scriu pe o coloana ceea ce Ἠtiu despre o temŁ, pe altŁ 

coloanŁ ceea ce vor sŁ Ἠtie Ἠi pe alta ce au ´nvŁἪat. La sf©rἨitul lecἪiei se verificŁ ce cunoἨtinἪe noi au 

dobândit elevii. 
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3. Brainstormingul. Individual sau in perechi, elevii prezintŁ sau scriu pe h©rtie toate lucrurile pe 

care le Ἠtiu despre un anumit subiect. 

4. Interviul ´n etape. Cadrul didactic adreseazŁ o ´ntrebare elevilor grupaἪi c©te trei-patru. Fiecare 

elev gŁseἨte o soluἪie Ἠi o formuleazŁ ´n scris. Apoi elevii se confruntŁ reciproc ´n legŁturŁ cu rŁspunsul, 

dupŁ care perechile se alŁturŁ altor perechi form©nd grupuri ´n care fiecare elev prezintŁ soluἪia 

partenerului. 

5. Turul galeriei. Grupuri de 3-4 elevi lucreazŁ la o problemŁ care are drept rezultat un produs 

(schemŁ,desen,compunere). DupŁ expunerea produselor, fiecare grup examineazŁ produsele celorlalte 

grupe, discutŁ, apoi fac recomandŁri. 

Integrarea educativŁ vizeazŁ reabilitarea ĸi formarea persoanelor cu nevoi speciale aflate ´n 

dificultate psiho-motorie, cu dizabilitŁŞi senzoriale, intelectuale, de limbaj, psihocomportamentale, 

printr-o serie de mŁsuri de naturŁ juridicŁ, politicŁ, socialŁ ĸi pedagogicŁ. Principiul de bazŁ al acestei 

tendinŞe este acela de a adapta ĸcoala ĸi educaŞia la diversitatea tipurilor ĸi a posibilitŁŞilor de ´nvŁŞare, la 

interesele ĸi abilitŁŞile de care aceĸtia dispun. AceastŁ nouŁ orientare ´n realitatea educaŞionalŁ presupune 

adoptarea unor reforme at©t la nivel social c©t ĸi la nivelul sistemului de ´nvŁŞŁm©nt. Problematica 

integrŁrii copiilor cu CES ´n ´nvŁŞŁm©ntul de masŁ aduce ´n discuŞie conceptul de egalitate a ĸanselor. 

Prin egalitatea ĸanselor se ´nŞelege acel proces prin care diversele sisteme ale societŁŞii ĸi mediului sunt 

puse la dispoziŞia tuturor, ´n particular a persoanelor cu handicap. 

Faptul cŁ existŁ copii cu CES, a pus ´n faŞa ´nvŁŞŁm©ntului rom©nesc probleme dintre cele mai 

diverse, de la forme de organizare a activitŁŞii, metodologia didacticŁ, strategiile de evaluare, strategiile 

de predare/´nvŁŞare, modalitŁŞi de diferenŞiere a activitŁŞii ĸi/sau a conŞinuturilor ´nvŁŞŁrii, p©nŁ la 

complexa problemŁ a segregŁrii sau/ĸi integrŁrii acestor copii ´n ´nvŁŞŁm©ntul de masŁ. 
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ToἪi copiii meritŁ o ἨansŁ 

    ἧcoala GimnazialŁ, comuna BorleἨti, Structura MastacŁn 

Prof. înv. primar Branga Petronela Florentina 

 

   

 Introducere 

 

Fiecare copil are dreptul la educaἪie, respect Ἠi sprijin ´n dezvoltarea sa. ἧcoala trebuie sŁ fie un 

spaἪiu primitor, ´n care toἪi copiii sŁ se simtŁ valorizaἪi, indiferent de nevoile sau dificultŁἪile pe care le 

au. Ċn ´nvŁἪŁm©ntul primar, este esenἪial sŁ oferim Ἠanse egale fiecŁrui elev, sŁ ´l ´ncurajŁm Ἠi sŁ-l ajutŁm 

sŁ atingŁ potenἪialul sŁu maxim. 

1. Respectarea particularitŁἪilor de v©rstŁ Ἠi individuale ale elevilor  

 

Elevii din ciclul primar se aflŁ ´ntr-o etapŁ sensibilŁ de dezvoltare, ´n care ´nvŁἪarea trebuie sŁ fie 

adaptatŁ nevoilor lor psihologice Ἠi cognitive. DascŁlul trebuie sŁ ἪinŁ cont de: 

Nivelul de dezvoltare emoἪionalŁ Ἠi socialŁ ï Copiii au nevoie de sprijin emoἪional, ´ncurajŁri 

constante Ἠi un climat pozitiv. 

DiferenἪele de ritm Ἠi stil de ´nvŁἪare ï Unii copii ´nvaἪŁ mai repede, alἪii au nevoie de repetiἪii Ἠi 

exemple concrete. 

Interesele personale Ἠi curiozitatea naturalŁ ï ActivitŁἪile didactice trebuie sŁ porneascŁ de la ceea ce 

îi atrage pe copii. 

 

 Bune practici ´n respectarea diversitŁἪii: 

ĊnvŁἪarea prin joc Ἠi miἨcare. 

ActivitŁἪi practice Ἠi creative (desen, muzicŁ, dramatizare). 

Folosirea poveἨtilor Ἠi a personajelor pentru explicarea noἪiunilor abstracte. 

Crearea unui climat bazat pe respect, empatie Ἠi cooperare. 

2. Strategii didactice centrate pe elev 

Abordarea centratŁ pe elev presupune implicarea activŁ a acestuia ´n procesul educaἪional. Ċn clasele 

primare, copilul ´nvaἪŁ cel mai bine prin experienἪŁ directŁ, descoperire Ἠi lucru ´n echipŁ. 

 Strategii eficiente: 

ĊnvŁἪarea prin joc ï DezvoltŁ imaginaἪia Ἠi capacitatea de a ´nvŁἪa prin experimentare. 

Lucrul în perechi sau în grupuri mici ï Ċi ´nvaἪŁ pe copii cooperarea Ἠi sprijinul reciproc. 



114 
 

Proiectele interdisciplinare ï OferŁ ocazia de a ´nvŁἪa prin activitŁἪi concrete Ἠi atractive. 

ĊnvŁἪarea personalizatŁ ï Sarcini adaptate nivelului fiecŁrui elev. 

3. Activitatea didacticŁ ´n clasele cu elevi cu CES 

Ċn ´nvŁἪŁm©ntul primar, integrarea elevilor cu cerinἪe educaἪionale speciale este o componentŁ 

esenἪialŁ a educaἪiei incluzive. Profesorul trebuie sŁ manifeste empatie, flexibilitate Ἠi sŁ colaboreze cu 

specialiἨti pentru a asigura succesul tuturor copiilor. 

 RecomandŁri pentru lucrul cu elevii cu CES: 

Realizarea unui plan educaἪional individualizat (PEI). 

Oferirea de sarcini diferenἪiate, ´n funcἪie de potenἪial Ἠi dificultŁἪi. 

Colaborarea cu familia, consilierul Ἠcolar Ἠi alἪi specialiἨti. 

Utilizarea unor metode vizuale, materiale concrete Ἠi explicaἪii simple. 

Evitarea comparaἪiilor ´ntre copii Ἠi valorizarea fiecŁrui progres. 

 Concluzie 

Ċn educaἪie, fiecare copil conteazŁ. Copiii cu CES nu trebuie marginalizaἪi sau etichetaἪi, ci 

sprijiniἪi cu rŁbdare, ´ncredere Ἠi respect. Tema ĂToἪi copiii meritŁ o ἨansŁò este un apel la umanitate, 

responsabilitate Ἠi incluziune. Ca dascŁli, avem misiunea de a crea un spaἪiu ´n care toἪi copiii ï cu nevoi 

diferite, cu vise Ἠi potenἪiale unice ï sŁ se simtŁ ´n siguranἪŁ Ἠi susἪinuἪi ´n parcursul lor educaἪional. 

 

 

Rolul proiectelor ĸi parteneriatelor educaŞionale  

´n socializarea ĸi valorizarea elevului cu dizabilitŁἪi 

                                             Olteanu Daniela Maria, profesor de sprijin, C.S.E.I. Roman 

  

       

 Procesul de construire a modelului de educaŞie ´n ĸi pentru democraŞie e complex ĸi trebuie sŁ 

angajeze nu numai grupul de educatori din sistemul naŞional de ´nvŁŞŁm©nt, ci ĸi pŁrinŞii, instituŞiile 

culturale, mijloacele de comunicare ´n masŁ, ´ntr-un cuv©nt, societatea ´n ansamblul sŁu. Scopul final al 

educaŞiei ´l constituie dezvoltarea copilului pentru a se putea manifesta ca subiect social activ. Acest 

lucru este posibil doar dacŁ familia ´n care trŁieĸte ĸi se formeazŁ copilul, ĸcoala la care ´nvaŞŁ ĸi 

comunitatea, prin acŞiunile sale, ´l fac sŁ se simtŁ protejat ĸi sŁ-ĸi dezvolte personalitatea. Ċn condiŞiile ´n 
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care societatea rom©neascŁ se confruntŁ cu o serie de probleme greu rezolvabile ( venituri insuficiente, 

somaj, delicvenŞŁ, droguri, trafic de carne vie, etc), familia a devenit tot mai fragilŁ ĸi vulnerabilŁ.  

  Prin urmare, ĸcolii ´i revine tot mai mult rolul de a ´ntŁri educaŞia copiilor ĸi tinerilor, de a susŞine 

familia ĸi implicit de a contribui la ´mbunŁtŁŞirea climatului social al comunitŁŞii. Ca principal factor de 

culturŁ ĸi civilizaŞie, ĸcoala ´ĸi centreazŁ ´nvŁŞarea pe elev, care, devine subiect activ al propriei deveniri. 

Ca individul ( copil, adult, v©rstnic ) sŁ poatŁ trŁi ´ntr-un mediu social, trebuie sŁ respecte unele 

norme ĸi reguli importante pentru societate. Aceste reguli dupŁ care se ghideazŁ individul ´n viaŞa socialŁ 

au ĸi caracter social, motiv pentru care sociologia pune accent pe socializare. Socializarea nu este un 

proces mŁrginit ĸi temporar, pentru cŁ orice individ participŁ vr©nd-nevr©nd la viaŞa socialŁ ĸi trebuie sŁ 

se adapteze permanent schimbŁrilor care apar ´n societate, fiind tot timpul supus unor cerinŞe ĸi provocŁri 

sociale. Copilul cu dizabilitŁἪi trebuie considerat ca fŁc©nd parte din societate. Nu putem sŁ-l ascundem, 

nu are nevoie de mila noastrŁ, ci de sprijinul nostru, permiŞ©ndu-i sŁ trŁiascŁ alŁturi de ceilalŞi copii, ca 

parte integrantŁ a comunitŁŞii. Pentru a socializa trebuie: 

¶ SŁ beneficieze de intervenŞie individualŁ; 

¶ SŁ participe la activitŁŞile de grup. 

Teoretic, fiecare copil tebuie sŁ aibŁ ĸanse egale la educaŞie. Consider©nd ĸcoala ca principala 

instanŞŁ de socializare a copilului, integrarea ĸcolarŁ reprezintŁ o particularizare a procesului de integrare 

socialŁ a acestei categorii de copii, proces care are o importanŞŁ fundamentalŁ ´n facilitarea integr«rii 

ulterioare ´n viaŞa comunitarŁ prin formarea unor conduite ĸi atitudini, a unor aptitudini ĸi calitŁŞi 

favorabile acestui proces. 

 EducaŞia specialŁ este forma de educaŞie adaptatŁ ĸi destinatŁ tuturor copiilor cu cerinŞe educative 

speciale care nu reuĸesc sŁ atingŁ un nivel de educaŞie corespunzŁtor v©rstei ĸi cerinŞelor societŁtii pentru 

un om activ, autonom, independent. 

La baza educaŞiei speciale stau principiile: 

1.Garantarea dreptului la educaŞie al oricŁrui copil. 

a) Copiii au dreptul sŁ ´nveŞe ´mpreunŁ, indiferent de dificultŁŞi ĸi de diferenŞe; 

b) Fiecare copil este unic ĸi are un anume potenŞial de dezvoltare ĸi ´nvŁŞare; 

c) Scoala ĸi comunitatea asigurŁ ĸanse egale de acces la educaŞie pentru toŞi copiii. 

2.Asigurarea de servicii specializate centrate pe nevoile copiilor cu cerinŞe educative speciale. 

a) Corelarea tipurilor de educaŞie ĸi a formelor de ĸcolarizare ´n funcŞie de scopul educaŞiei, 

obiectivele generale ĸi specifice, precum ĸi de finalitŁŞile educaŞiei; 

b) Asigurarea conexiunii educaŞionale prin activitŁŞi complexe. 
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            Proiectul este  un complex de  activitŁŞi specifice noi, programate ´n conformitate cu un plan de 

activitŁŞi, ´n scopul realizŁrii unor obiective, ´ntr-un interval de timp definit, cu ajutorul unor  resurse 

umane, tehnice ĸi  financiare, identificate  ca  atare  la momentul elaborŁrii propunerii de proiect . 

Parteneriatul educaŞional este o atitudine abordatŁ ´n sprijinul dezvoltŁrii societŁŞii prin prisma 

educativŁ ĸi presupune participare la o acŞiune educativŁ comunŁ, interacŞiuni constructive acceptate de 

cŁtre toŞi partenerii, comunicare eficientŁ ´ntre participanŞi, acŞiuni comune cu respectarea rolului fiecŁrui 

participant, interrelaŞionare. Parteneriatul educaŞional mai presupune, unitate de cerinŞe, de opŞiuni, 

decizii ĸi acŞiuni educative, subordonate actului educativ propriu-zis. Parteneriatul educaŞional  vine în 

sprijinul  dezvoltŁrii personalitŁŞii copiilor deficienŞi mintal, asigur©ndu-le acestora realizarea autonomiei 

personale, prin valorizarea socialŁ a fiecŁruia dintre ei. 

Proiectul  de  parteneriat, formŁ modernŁ ĸi complexŁ de ´nvŁŞare- evaluare, se  bazeazŁ pe  toate 

formele  de  organizare a  activitŁŞilor ï individual, pe  perechi, pe  grupe, frontal ï grupele  participante  

devenind o comunitate  de ´nvŁŞare, ´n  care  fiecare contribuie  at©t   la propria formare, c©t  ĸi  la  procesul  

de  ´nvŁŞare colectiv. ĊnvŁŞarea  bazatŁ  pe  proiect este  o  abordare  instrucŞionalŁ  care angajeazŁ  elevii 

într-o investigaŞie  bazatŁ  pe  cooperare- comunicare- colaborare. Elevii  aflŁ  soluŞiile problemelor prin: 

formularea ĸi rezolvarea ´ntrebŁrilor; dezbateri de idei; proiectarea de planuri sau experimente; 

comunicarea ideilor ĸi a rezultatelor unii altora; adresarea de noi ´ntrebŁri; crearea de produse noi; 

extragerea concluziilor; formularea de predicŞii. AceastŁ abordare are o eficienŞŁ crescutŁ ´n creĸterea 

motivaŞiei copiilor ĸi ´n  stimularea operaŞiilor superioare ale g©ndirii. ĊnvŁŞarea  bazatŁ pe proiect este o 

acŞiune de cercetare ĸi acŞiune practicŁ ´n acelaĸi timp. 

 Prin activit«Şile specifice ´nv«Ş«rii prin cooperare se urmŁreἨte diminuarea sentimentului de 

inferioritate, de respingere ĸi evitare resimŞit la elevii cu nevoi speciale, realizarea unui climat socio-

afectiv pozitiv, constructiv, menit sã-i motiveze sã se implice ´n acŞiunile propuse. Munca ´n echip« 

asigurŁ mai multe oportunit«Şi de al«turare, participare, interacŞiune, at©t ´n r©ndul elevilor, c©t ĸi ´ntre 

partenerii implicaŞi ´n proiect. 

CONCLUZII : 

Å  parteneriatele  au  un  conŞinut  transdisciplinar  deoarece  prin  realizarea proiectului  se  ating  

obiectivele  de  referinŞŁ  ale  mai  multor  arii  curriculare ; 

 Å   activitŁŞile  propuse  sunt  extinse  spre  alte  zone  din  afara  ĸcolii , astfel  copiii  se  apropie  

de realitatea  cotidianŁ; 

Å  formeazŁ  deprinderi  de  muncŁ  ´n  echipŁ , fiecare  copil  contribuind  la  succesul  echipei, 

fiecare  copil  fiind  format  sŁ  accepte  pŁrerile  altora; 
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 Å parteneriatele.  trezesc  interesul  pentru cercetare  ,  dezvoltŁ  spiritul  de colaborare  ĸi  

´ntrajutorare , sporesc ´ncrederea ´n forŞele proprii; 

  Å  creeazŁ  cadrul  propice  pentru  a  colabora,  a  compara, a  ´nvŁŞa  de  la  ceilalŞi  a-ĸi  exprima  

pŁrerile, g©ndurile, bucuriile,  speranŞele; 

 Å   cei  timizi,  cei  mai  puŞin  activi  au  ocazia  sŁ- ĸi  descopere  calitŁŞi  pe  care nu ĸtiu  cŁ  le  

au; 

 Å   parteneriatele sunt  adevŁrate  schimburi  de  experienŞŁ  pentru  cadrele  didactice; 

 Å   pentru  elevii  din ĸcoala specialŁ, parteneriatul  este o  modalitate  beneficŁ  ĸi   

 necesarŁ  de  a  socializa,  de  a  comunica, de  a-ĸi forma  acele deprinderi  de compor tament  acceptate  

de  societate, formându-i  pentru  viaŞŁ  ´n  comunitate  ĸi  cu comunitatea. 

 Å  la finalul fiecŁrei activitŁŞi se realizeazŁ ñDOVEZIò ale muncii ´n echipŁ: fotografii,  portofolii, 

albume, pliante etc. care  pot deveni adevŁrate modele pentru ceilalŞi copii. 

       Proiectele  se  pot  ´mbogŁŞi  sau  simplifica  ´n  funcŞie  de  mai  mulŞi  factori ,  dar  cel  mai  

important  cred  cŁ  este  preocuparea  ĸi  deschiderea    spre  nou,  spre schimbare . A nu  profita  de  

aportul  formativ- educativ al activitŁŞilor  ´n  parteneriat, ´nseamnŁ  a  refuza  dreptul  copiilor  de  a  

´nvŁŞa  sŁ  comunice  deschis, de  a  avea  puterea  sŁ  recunoascŁ atunci  c©nd  au  nevoie  de  ajutor, 

pentru  a-l  cere  fŁrŁ  rezerve, ´nseamnŁ a-i  lipsi  de  capacitatea  de  a  fi  toleranŞi, ´nsuĸire  necesarŁ ´n  

societatea  noastrŁ. 

 

Bibliografie :  

-Alois GherguŞ- Psihopedagogia persoanelor cu cerinŞe speciale , ED.Polirom , Iaĸi , 2006  

-Adina BŁran-Pescaru, Parteneriat ´n educaŞie, Ed. Aramis Print, Bucureĸti, 2004, cap. 2. 

 

Rolul activitŁἪilor din grŁdina de relaxare, liniἨte Ἠi ´nvŁἪare 

´n tratarea diferenἪiatŁ a copiilor 

                                                                    Prof.ed.timpurie PŁtrunjel Nicoleta 

                                                                      ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti           

Tratarea diferenἪiatŁ a copiilor este un principiu esenἪial al educaἪiei moderne, bazat pe 

respectarea ritmului individual de dezvoltare Ἠi a nevoilor fiecŁrui copil. Ċn acest sens, grŁdina de 

relaxare, liniἨte Ἠi ´nvŁἪare s-a dovedit a fi un spaἪiu educaἪional alternativ deosebit de valoros. 
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Mediul natural oferŁ oportunitŁἪi variate de ´nvŁἪare, relaxare Ἠi exprimare liberŁ. Ċntr-un astfel 

de spaἪiu, copiii sunt mai receptivi, mai calmi Ἠi mai conectaἪi cu ei ´nἨiἨi Ἠi cu cei din jur. ActivitŁἪile 

organizate aici contribuie la dezvoltarea emoἪionalŁ, cognitivŁ Ἠi socialŁ a copiilor, permiἪ©nd adaptarea 

educaἪiei la nevoile lor specifice. 

Exemple de bunŁ practicŁ 

Ċn cadrul grŁdinii de relaxare, am desfŁἨurat numeroase activitŁἪi care au susἪinut tratarea 

diferenἪiatŁ a copiilor: 

-Lectura ´n naturŁ: citirea de poveἨti ´n aer liber, ´n Zona de ´nvŁἪare a GRLI a oferit copiilor 

un cadru relaxant Ἠi prietenos pentru ascultare activŁ Ἠi dezvoltarea limbajului. Copiii mai retraἨi s-au 

simἪit ´n siguranἪŁ Ἠi mai implicaἪi dec©t ´n sala de clasŁ. 

                                                       

¶ ActivitŁἪi matematice ´n aer liber: folosind pietricele, frunze sau castane, copiii au format 

mulἪimi, au numŁrat, au fŁcut corespondenἪe Ἠi comparaἪii. Aceste activitŁἪi au fost adaptate 

nivelului fiecŁrui copil Ἠi au fŁcut ca ´nvŁἪarea 

matematicii sŁ fie atractivŁ Ἠi concretŁ. 
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¶ PicturŁ pe pietre: fiecare copil a avut libertatea sŁ-Ἠi exprime trŁirile Ἠi ideile folosind materiale 

naturale. Activitatea a ´ncurajat creativitatea Ἠi fineἪea gesturilor, fiind beneficŁ mai ales pentru 

copiii care au nevoie de exerciἪii de motricitate finŁ. 

                 

¶ Observarea naturii cu lupa: copiii au explorat g©ze, frunze Ἠi plante, dezvolt©ndu-Ἠi 

curiozitatea, rŁbdarea Ἠi atenἪia la detalii. Cei care au dificultŁἪi ´n a se concentra s-au implicat cu 

entuziasm, datoritŁ caracterului explorator al activitŁἪii. 

¶ Plantarea florilor: fiecare copil a avut responsabilitatea de a ´ngriji o plantŁ, ´nvŁἪ©nd despre 

grijŁ, rŁbdare Ἠi perseverenἪŁ. Activitatea a fost adaptatŁ ´n funcἪie de nivelul de interes Ἠi 

abilitŁἪile fiecŁrui copil. 
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¶ Desen cu creta pe alei: aceastŁ activitate le-a oferit copiilor libertatea de exprimare vizualŁ, fŁrŁ 

constr©ngeri. Unii copii au desenat spontan, alἪii au creat desene tematice (forme, animale, litere), 

´n funcἪie de preferinἪele Ἠi nivelul de dezvoltare. 

                                         

¶ Crearea de emoticoane cu flori Ἠi pietricele: copiii au exprimat diferite stŁri emoἪionale 

(bucurie, tristeἪe, uimire etc.) folosind materiale naturale. Activitatea a fost deosebit de utilŁ 

pentru dezvoltarea inteligenἪei emoἪionale Ἠi a capacitŁἪii de a recunoaἨte Ἠi verbaliza emoἪiile 

proprii.  
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¶ Colajul natural ĂCasa meaò: am conturat 

pe aleile GRLI  elemente precum casa, soarele,  

norii Ἠi florile, iar copiii au completat lucrarea 

folosind materiale din naturŁ (conuri, castane, pietre, 

frunze). Prin cooperare, au realizat un tablou 

colectiv impresionant, exprim©nd prin artŁ viziunea 

lor despre siguranἪŁ Ἠi apartenenἪŁ. Fiecare copil a 

contribuit ´n felul sŁu, simἪindu-se valoros Ἠi 

implicat. 

                                  

 

¶ Jocuri de miἨcare ´n aer liber: au contribuit la dezvoltarea coordonŁrii, spiritului de echipŁ Ἠi 

autoreglŁrii. Prin jocuri simple, copiii Ἠi-au consumat energia într-un mod organizat Ἠi 

constructiv.                  

Concluzie 

ActivitŁἪile desfŁἨurate ´n grŁdina de relaxare, liniἨte Ἠi ´nvŁἪare au oferit copiilor un mediu sigur, 

stimulativ Ἠi prietenos, ´n care fiecare copil s-a putut manifesta liber Ἠi a fost valorizat pentru unicitatea 

sa. Acest spaἪiu alternativ a facilitat tratarea diferenἪiatŁ ´ntr-un mod firesc Ἠi plŁcut, contribuind 

semnificativ la dezvoltarea armonioasŁ a copiilor. 
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Practici educaἪionale  incluzive  ´n predarea  Limbii engleze 

Profesor DrŁguἨanu Ana 

ἧcoala GimnazialŁ BorleἨti 

 

 

Integrarea elevilor cu cerinἪe educaἪionale speciale (CES) ´n ´nvŁἪŁm©ntul de masŁ este un 

obiectiv prioritar al sistemului educaἪional actual, ´n spiritul unei educaἪii incluzive. Ċn cadrul orelor de 

Limba englezŁ, provocŁrile pot fi multiple, ´nsŁ cu metode adecvate Ἠi o atitudine deschisŁ, profesorul 

poate crea un mediu sigur Ἠi stimulativ pentru toἪi elevii. Lucrul cu elevii cu CES presupune adaptŁri 

didactice, diferenἪiere, utilizarea materialelor accesibile Ἠi promovarea unui climat de acceptare Ἠi 

cooperare. 

1. Principii generale ale lucrului cu elevii cu CES 

Pentru a asigura o predare eficientŁ ´n cazul elevilor cu CES, este important sŁ se respecte 

urmŁtoarele principii: 

individualizarea procesului de ´nvŁἪare; 

adaptarea materialelor didactice; 

http://www.edu.ro/
http://www.gradinite.edu.ro/
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utilizarea metodelor active Ἠi senzoriale; 

crearea unui climat afectiv pozitiv Ἠi motivant; 

colaborarea cu familia Ἠi cu specialiἨti (logopezi, psihologi, consilieri Ἠcolari). 

2. Metode Ἠi bune practici ´n cadrul orelor de Limba englezŁ 

     2.1. Metoda jocului didactic 

Jocurile au un rol important ´n ´nvŁἪarea limbii engleze, mai ales pentru elevii cu CES, deoarece 

stimuleazŁ motivaἪia, implicarea Ἠi dezvoltarea limbajului. De exemplu: 

Memory game: profesorul creeazŁ perechi de cartonaἨe cu imagini Ἠi cuvinte ´n limba englezŁ 

(ex: o imagine cu un mŁr Ἠi cuv©ntul apple). Elevii trebuie sŁ potriveascŁ imaginile cu cuvintele 

corespunzŁtoare. 

Simon says: jocul ajutŁ la ´nvŁἪarea comenzilor simple (stand up, sit down, clap your hands), 

favoriz©nd ´nvŁἪarea prin miἨcare. 

2.2. Metoda ´nvŁἪŁrii prin muzicŁ Ἠi ritm 

Muzica ajutŁ la memorarea cuvintelor Ἠi expresiilor noi, fiind eficientŁ pentru copiii cu dificultŁἪi 

de ´nvŁἪare sau cu ADHD. 

Exemplu: folosirea cântecelor precum Head, Shoulders, Knees and Toes pentru ´nvŁἪarea pŁrἪilor 

corpului, cu miἨcŁri asociate fiecŁrui cuv©nt. 

2.3. Utilizarea materialelor vizuale Ἠi tactile 

Elevii cu CES beneficiazŁ de ´nvŁἪarea multisenzorialŁ. Se recomandŁ: 

Flashcards cu imagini ѽi text: 

 Clasa a VI-a, lecἪia Clothes: Un elev cu tulburare de spectru autist a fost implicat într-o activitate 

de sortare a hainelor pe categorii (summer/winter clothes) folosind imagini mari Ἠi colorate. I s-a oferit 

timp suplimentar Ἠi explicaἪii individuale. 

Fise de lucru colorate, cu spaἪii mari de scris Ἠi font lizibil; 

Obiecte 3D: fructe de plastic pentru vocabularul despre mâncare. 

2.4. Adaptarea sarcinilor de lucru 

Sarcinile trebuie simplificate Ἠi gradate ´n dificultate. De exemplu, ´n loc sŁ scrie o propoziἪie de 

la zero, un elev cu CES poate alege cuvintele dintr-o listŁ sau sŁ completeze spaἪii libere: 

Exemplu: My name is ___ and I am ___ years old, completatŁ cu variante prestabilite. 

2.5. Crearea de perechi sau grupuri de sprijin 

Lucrul ´n perechi ´n care un elev tipic lucreazŁ cu un elev cu CES poate favoriza ´nvŁἪarea prin 

imitaἪie Ἠi colaborare. 
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Exemplu: într-un joc de rol (ex: la restaurant), elevul cu CES este ajutat de colegul sŁu sŁ joace 

rolul de chelner, folosind expresii simple precum What would you like? 

2.6. Evaluare adaptatŁ 

Evaluarea trebuie sŁ fie centratŁ pe progres, nu doar pe performanἪŁ. Pot fi folosite: 

teste orale în loc de teste scrise; 

evaluŁri prin portofoliu; 

observaἪia sistematicŁ a comportamentului Ἠi implicŁrii. 

3. Colaborarea multidisciplinarŁ Ἠi implicarea familiei 

Un demers eficient în lucrul cu elevii cu CES presupune colaborarea între profesorul de limba 

englezŁ, cadrul didactic de sprijin, psihologul Ἠcolar Ἠi pŁrinἪi. Comunicarea constantŁ Ἠi stabilirea unor 

obiective clare de dezvoltare sunt esenἪiale. 

4.  Ċncurajarea Ἠi valorizarea efortului 

Elevii cu CES au adesea o stimŁ de sine scŁzutŁ. Este important ca profesorul sŁ aprecieze efortul, 

nu doar rezultatul, Ἠi sŁ ofere feedback pozitiv frecvent. De exemplu, chiar Ἠi un progres mic ï cum ar fi 

pronunἪarea corectŁ a unui cuv©nt ï trebuie încurajat. 

Concluzii 

Incluziunea realŁ a elevilor cu CES ´n cadrul orelor de Limba englezŁ presupune flexibilitate, 

empatie Ἠi creativitate din partea cadrului didactic. Prin metode interactive, materiale adaptate Ἠi evaluare 

personalizatŁ, aceἨti elevi pot progresa Ἠi se pot simἪi valorizaἪi ´n procesul educativ. Mai mult dec©t 

predarea unei limbi strŁine, profesorul contribuie la formarea ´ncrederii ´n sine Ἠi a competenἪelor sociale 

ale acestor elevi. 
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Rolul activitŁἪilor extracurriculare 

 Prof. înv. primar: Andrei Stela-LuminiŞa 

 ķcoala GimnazialŁ Nr. 2, Piatra ï NeamŞ, jud. NeamŞ 

 

 

ActivitŁŞile extracurriculare, ca activitŁŞi complementare activitŁŞii de ´nvŁŞare realizatŁ la clasŁ, 

urmŁresc lŁrgirea ĸi adâncirea nivelului de cunoĸtinŞe, informaŞii al copiilor, îi atrag spre folosirea 

timpului liber în mod util ĸi plŁcut,  îi apropie de viaŞa socialŁ, culturalŁ a comunitŁŞii în care trŁiesc, 

contribuie la formarea personalitŁŞii în dezvoltare a preĸcolarilor. Ele se deosebesc de cele 

curriculare  prin varietatea formelor  ĸi a conŞinutului, prin durata lor, prin varietatea locaŞiilor în care se 

desfŁĸoarŁ, metodele folosite ĸi prin raporturile de colaborare, de apropiere, de încredere ĸi de prietenie 

dintre copii, educatori, colaboratori. 

EducaŞia prin activitŁŞile extracurriculare urmŁreĸte identificarea ĸi cultivarea corespondenŞei 

optime dintre aptitudini, talente, cultivarea unui stil de viaŞŁ civilizat, precum ĸi stimularea 

comportamentului creativ în diferite domenii. Începând de la cea mai fragedŁ v©rstŁ, copiii acumuleazŁ 

o serie de cunoĸtinŞe punându-i in contact direct cu obiectele ĸi fenomenele din naturŁ. 

ActivitŁŞile extracurriculare se referŁ astfel la totalitatea activitŁŞilor educative organizate ĸi 

planificate ´n instituŞiile de ´nvŁŞŁm©nt sau ´n alte organizaŞii cu scop educaŞional, dar mai 

puŞin riguroase dec©t cele formale ĸi desfŁĸurate ´n afara incidenŞei programelor ĸcolare, conduse de 

persoane calificate, cu scopul completŁrii formŁrii personalitŁŞii elevului asiguratŁ de educaŞia formalŁ 

sau dezvoltŁrii altor aspecte particulare ale personalitŁŞii acestuia. 

ActivitŁŞile extracurriculare oferŁ oportunitŁŞi pentru dezvoltarea unor competenŞe, ´n raport cu 

anumite obiective ce inspirŁ ĸi provoacŁ educabilul, at©t pentru succesul lui educaŞional, c©t ĸi pentru cel 

din viaŞa de zi cu zi. Acestea au o valoare importantŁ at©t pentru dezvoltarea socialŁ a educabilului, c©t 

ĸi pentru cea personalŁ, prin demersuri specifice ĸi particulare. Deĸi activitŁŞile specifice educaŞiei 

formale urmŁresc anumite finalitŁŞi menŞionate anterior, totuĸi ele nu uziteazŁ la maxim de valorizarea 

unor competenŞe precum: dezvoltarea unor abilitŁŞi interpersonale, muncŁ ´n echipŁ, iniŞierea ĸi 

implementarea unor proiecte personale sau ´n echipŁ, deprinderi de ´nvŁŞare a modului cum sŁ ´nveŞi etc. 

Scopul activitŁŞilor extraĸcolare este dezvoltarea unor aptitudini speciale, antrenarea elevilor ´n 

activitŁŞi c©t mai variate ĸi bogate ´n conŞinut, cultivarea interesului pentru activitŁŞi socio-culturale, 

facilitarea integrŁrii ´n mediul ĸcolar, oferirea de suport pentru reuĸita ĸcolarŁ ´n ansamblul ei, 

fructificarea talentelor personale ĸi corelarea aptitudinilor cu atitudinile caracteriale. ActivitŁŞile 
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extraĸcolare se desfŁĸoarŁ ´ntr-un cadru informal, ce permite elevilor cu dificultŁŞi de afirmare ´n mediul 

ĸcolar sŁ reducŁ nivelul anxietŁŞii ĸi sŁ-ĸi maximizeze potenŞialul intelectual. Exemple de activitŁŞi 

extraĸcolare: 

 Vizitele la muzee, expoziŞii, monumente ĸi locuri istorice, case memoriale ï organizate selectiv 

ï constituie un mijloc de a intui ĸi preŞui valorile culturale, folclorice ĸi istorice ale poporului nostru. Ele 

oferŁ elevilor prilejul de a observa obiectele ĸi fenomenele ´n starea lor naturalŁ, procesul de producŞie 

´n desfŁĸurarea sa, operele de artŁ originale, momentele legate de trecutul istoric local, naŞional, de viaŞa 

ĸi activitatea unor personalitŁŞi de seamŁ ale ĸtiinŞei ĸi culturii universale ĸi naŞionale, relaŞiile dintre 

oameni ĸi rezultatele concrete ale muncii lor, stimuleazŁ activitatea de ´nvŁŞare, ´ntregesc ĸi desŁv©rĸesc 

ceea ce elevii acumuleazŁ ´n cadrul lecŞiilor.  

Vizionarea emisiunilor muzicale, de teatru de copii, distractive sau sportive, stimuleaza ĸi 

orienteazŁ copiii spre unele domenii de activitate: muzicŁ, sport, poezie, picturŁ. 

 Excursiile ĸi taberele ĸcolare contribuie la ´mbogŁŞirea cunoĸtinŞelor copiilor despre frumuseŞile 

ŞŁrii, la educarea dragostei, respectului pentru frumosul din naturŁ, artŁ, culturŁ. Prin excursii, copiii pot 

cunoaĸte realizŁrile oamenilor, locurile unde s-au nŁscut, au trŁit ĸi au creat opere de artŁ. De la cea mai 

fragedŁ v©rstŁ , copiii acumuleazŁ o serie de cunoĸtinte pun©ndu-i in contact direct cu obiectele ĸi 

fenomenele din naturŁ. ActivitŁŞile de acest gen au o deosebitŁ influenŞŁ formativŁ, au la bazŁ toate 

formele de acŞiuni turistice: plimbŁri, excursii, tabere. 

 Ċn cadrul activitŁŞilor organizate ´n mijlocul naturii, al vieŞii sociale, copiii se confruntŁ cu 

realitatea ĸi percep activ, prin acŞiuni directe obiectele, fenomenele, anumite locuri istorice. Fiind axate 

´n principal pe viaŞa ´n aer liber, ´n cadrul acŞiunilor turistice, elevii ´ĸi pot forma sentimentul de respect 

ĸi dragoste faŞŁ de naturŁ, faŞŁ de om ĸi realizŁrile sale. Ċn urma plimbŁrilor, a excursiilor ´n naturŁ, copiii 

pot reda cu mai multŁ creativitate ĸi sensibilitate, imaginea realitŁŞii, ´n cadrul activitŁŞilor de desen ĸi 

modelaj, iar materialele pe care le culeg, sunt folosite ´n activitŁŞile practice, ´n jocurile de creaŞie. La 

v©rsta ĸcolarŁ, copiii sunt foarte receptivi la tot ce li se arata sau li se spune ´n legaturŁ cu mediul, fiind 

dispuĸi sŁ acŞioneze ´n acest sens .      

 Excursia ajutŁ la dezvoltarea intelectualŁ ĸi fizicŁ a copilului, la educarea lui cetŁŞeneascŁ ĸi 

patrioticŁ. Ea este cea care ´l reconforteazŁ pe copil, ´i prilejuieĸte ´nsuĸirea unei experienŞe sociale 

importante, dar ĸi ´mbogŁŞirea orizontului cultural ĸtiinŞific. Prin excursii elevii ´ĸi suplimenteazŁ ĸi 

consolideazŁ instrucŞia ĸcolarŁ dob©ndind ´nsuĸirea a noi cunoĸtinŞe. Am acordat importanŞa cuvenitŁ 

sŁrbŁtorilor ĸi aniversŁrilor importante din viaŞa ŞŁrii ĸi a copiilor.Acestea au fost un bun prilej de 
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destidere, de bunŁ dispoziŞie, dezvolt©nd la copii sentimental apartenenŞei la colectivitatea din care fac 

parte, deprinzându-i totodatŁ sŁ-ĸi stŁp©neascŁ emoŞiile provocate de prezenŞa spectatorilor. 

   Concursurile pe diferite teme sunt, de asemenea, momente  deosebit de atractive pentru 

cei mici. Acestea oferŁ copiilor posibilitatea sŁ demonstreze practic ce au ´nvŁŞat la ĸcoalŁ, acasŁ, sŁ 

deseneze diferite aspecte, sŁ confecŞioneze modele variate. Acelasi efect îl pot avea concursurile 

organizate de cŁtre cadrele didactice ´n clasa. DacŁ sunt organizate ´ntr-o atmosferŁ placutŁ vor stimula 

spiritul de iniŞiativitate al copiluiui, ´i va oferi ocazia sŁ se integreze ´n diferite grupuri pentru a duce la 

bun sf©rĸit exerciŞiile ĸi va asimila mult mai uĸor toate cunoĸtinŞele. 

De ce sŁ alegem activitŁἪi extraἨcolare? 

RŁspunsul la aceastŁ ´ntrebare e cel mai simplu Ἠi am fŁcut o listŁ ´ntreagŁ de avantaje: 

Vin ´n completarea Ἠcolii ï de multe ori, fie cŁ alegem cursuri suplimentare sau activitŁἪi sportive, 

ele vin ´n completarea Ἠcolii Ἠi sunt organizate astfel ´nc©t sŁ nu intervinŁ cu programul general de ἨcoalŁ 

al copiilor 

DezvoltŁ relaἪiile sociale Ἠi ajutŁ la sŁnŁtate ï o orŁ de sport ´Ἢi dŁ energie pentru c©teva ore bune 

Ἠi ajutŁ la un somn mai odihnitor, orice activitate ´n care sunt implicaἪi mai mulἪi copii ´i ajutŁ ´n a 

socializa Ἠi a-Ἠi face prieteni. 

AjutŁ la creἨterea stimei de sine, a motivaἪiei, managementul timpului, astfel cŁ devin mai 

organizaἪi 

DezvoltŁ abilitŁἪi noi pe care de multe ori reuἨesc sŁ le integreze Ἠi ´n activitŁἪile Ἠcolare 

CreeazŁ relaἪii pe termen lung Ἠi c©teodatŁ prietenii pe viaἪŁ 

ĊnvaἪŁ cum sŁ devinŁ lideri Ἠi acest lucru ´i poate ajuta mai t©rziu ´n ἨcoalŁ, ´n viaἪŁ, la locul de 

muncŁ 

Reduce comportamentele egoiste Ἠi ´nvaἪŁ sŁ lucreze ´n echipŁ, sŁ ´mpartŁ 

C©nd e timpul sŁ renunἪŁm la ele? 

   Chiar dacŁ activitŁἪile extraἨcolaree au beneficii multiple ´n dezvoltarea copiilor Ἠi a tinerilor, trebuie 

sŁ Ἠtim Ἠi c©nd sŁ renunἪŁm la ele. C©teodatŁ pot deveni obositoare pentru copii. Atunci c©nd le dispare 

cheful de a mai participa la ele, când nu mai povestesc cu pasiune despre ce fac acolo, nu mai sunt 

´nc©ntaἪi, probabil e nevoie de o pauzŁ. O perioadŁ de relaxare, de odihnŁ, ´n care fie vor gŁsi lucruri noi 

de fŁcut, fie ´Ἠi vor dori sŁ meargŁ din nou la acea activitate. TotodatŁ, dacŁ Ἠcoala se mutŁ pe planul doi, 

dacŁ rŁm©ne ´n urmŁ cu temele Ἠi ´nvŁἪatul, e posibil sŁ fie prea mult pentru el. 
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     Un copil are nevoie at©t de timp liber, c©t Ἠi de activitŁἪi plŁcute Ἠi utile, de momente petrecute ´n 

familie Ἠi unele de singurŁtate, de creativitate, pentru descoperirea pasiunilor. Ce activitŁἪi ai ales pentru 

copilul tŁu? Cum l-au afectat acestea pe parcursul ultimului an? 

       ActivitŁŞile extraĸcolare tind sŁ aibŁ la nivelul ĸcolilor un profil bine conturat: se desfŁĸoarŁ cu 

elevii ĸi cadrele didactice din ĸcoalŁ, pŁrinŞii ĸi reprezentanŞii comunitŁŞii fiind categoriile din afara 

spaŞiului ĸcolar care participŁ uneori la aceste acŞiuni. Schimburile interĸcoli, invitaŞia unor specialiĸti 

din diferite domenii, atragerea reprezentanŞilor ONGurilor ´n activitŁŞile extraĸcolare le face cu mult mai 

atractive ĸi mai profitabile pentru toŞi cei implicaŞi. Succesul activitŁŞilor extraĸcolare depinde de 

corelarea unei serii de factori cum ar fi: atractivitatea tematicii abordate, buna coordonare a activitŁŞilor, 

implicarea c©t mai multor actori ai ĸcolii ĸi comunitŁŞii cu experienŞe relavante pentru activitatea 

desfŁĸuratŁ. Caracteristicile societŁŞii actuale au schimbat radical rolul ĸi importanŞa ĸcolii.  
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Comunicarea cu elevii ´n activitŁŞile ĸcolare ĸi extraĸcolare 
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 Comunicarea trebuie sŁ uĸureze ñ´nvŁŞarea rolurilor sociale ĸi contactelor umaneò (N. Radu, 

1997, p.7) ceea ce ´nseamnŁ asimilarea deprinderilor de dialogare civilizatŁ, de a asculta ĸi a vorbi, de a 

pune ´ntrebŁri ĸi a rŁspunde, de a emite ĸi a descifra mesajele verbale, paraverbale ĸi nonverbale. 
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 Comunicarea didacticŁ este un transfer complex, multifazial prin mai multe canale ale 

informaŞiilor ´ntre douŁ entitŁŞi (indivizi sau grupuri) ce-ĸi asumŁ simultan sau succesiv roluri de 

emiŞŁtori ĸi receptori ´n contextul procesului educativ ï instructiv. 

 Scopul informativ ĸi formativ al comunicŁrii este atins c©nd linia de comunicare dintre emiŞŁtor 

ĸi receptor este deschisŁ, c©nd mesajele sunt clare, bine orientate ĸi structurate, c©nd ´nvŁŞŁtorul are o 

bunŁ capacitate empaticŁ, este echilibrat afectiv, dŁ dovadŁ de mult tact pedagogic, posedŁ valeitŁŞi de 

adevŁrat actor ĸi regizor. 

 ActivitŁŞile pe care le-am organizat au permis elevilor sŁ exploreze ĸi sŁ foloseascŁ legŁturile 

interdisciplinare ĸi crosscurriculare, instrumentele intelectuale ĸi emoŞional afective proprii unei 

comunicŁri integrale. Aceste tipuri de activitŁŞi au cuprins: excursii, drumeŞii, vizite, programe artistice, 

ĸezŁtori literare, spectacole de teatru ĸi altele. 

 ImportanŞa acestor activitŁŞi extraĸcolare este deosebitŁ deoarece: lŁrgesc orizontul spiritual al 

elevilor ce contribuie la acumularea de noi cunoĸtinŞe, ´mbogŁŞesc viaŞa afectivŁ stimul©nd sentimente 

nebŁnuite, contribuie la dezvoltarea simŞului de rŁspundere prin dorinŞa de reuĸitŁ, favorizeazŁ 

concentrarea atenŞiei ĸi a memoriei, trezesc ´n copil energia de a ´nvinge emoŞiile ĸi timiditatea, 

stimuleazŁ independenŞa de acŞiune ĸi capacitatea de comunicare.  

 Astfel, sub genericul ñCartea ï cel mai bun prietenò am iniŞiat o activitate practicŁ menitŁ sŁ 

asigure ´nvŁŞarea deprinderilor de a o folosi, receptarea mesajului scris ĸi oral, folosirea corectŁ a limbii 

rom©ne pentru exprimarea g©ndurilor ĸi sentimentelor. Elevii, au organizat o ñlecŞie spectacolò ï 

ñGuliver ´n ŝara Piticilorò ï prima incursiune ´n lumea poveĸtilor. 

 Ċn pregŁtirea activitŁŞilor au fost antrenaŞi toŞi copiii ĸi pŁrinŞii care au ajutat la crearea cadrului 

necesar, la procurarea materialelor ĸi costumelor folosite ´n montajul literar ï muzical. Elevii au fost 

solicitaŞi sŁ recunoascŁ personajele ĸi sŁ prezinte ´nsuĸirile specifice ale acestora. Ċn acest fel, s-au urmŁrit 

aptitudinile ĸi atitudinile copiilor, competenŞa lor ´n anumite situaŞii pe baza unei motivaŞii susŞinute, 

adaptarea relaŞionalŁ, competenŞe de comunicare. 

 Lectura artisticŁ, c©ntecul, recitarea, povestirea, dansul sunt mijloace prin care elevii au trŁit 

dorinŞa de a oferi o frumoasŁ activitate numitŁ ñPe urmele lui Ion CreangŁò. Cei mari au avut posibilitatea 

sŁ-ĸi exprime pŁreri, opinii, sŁ emitŁ ipoteze, sŁ-ĸi imagineze scene din viaŞa povestitorului. 

 Copiii ´mbrŁcaŞi ´n strai popular, desprinĸi parcŁ din satul lui CreangŁ au apelat la talentul de 

recitator al unora, la calitŁŞile de ritm ĸi graŞie ale altora, la ´nclinaŞiile muzicale ĸi au prezentat o 

ĸezŁtoare  ñSŁ-l cunoaĸtem pe NicŁò.Pe fondul muzical, de horŁ moldoveneascŁ, activitatea s-a 

desfŁĸurat la Biblioteaca judeŞeanŁ G.T.Kirileanu la care au participat colegi din alte clase, pŁrinŞi, 
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reprezentanŞi ai bibliotecii c©t ĸi reprezentanŞi mass-media. O legŁturŁ str©nsŁ o avem cu postul Radio 

Iaĸi ´n care copiii noĸtri prezintŁ cele mai interesante activitŁŞi.  

Exemple de activitŁἪi  curriculare Ἠi extracurriculare organizate ´n dezvoltarea 

profesionalŁ: Parteneriatul cu Liceul Teoretic ,,Pro-Succesò din ChiἨinau, din cadrul Proiectului 

educaἪional,,Armonie Ἠi prietenieò, la care sunt coordonator.  

Diseminarea bunelor practici s-a organizat online c©t Ἠi ´n cele douŁ unitŁἪi  Ἠcolare 
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*Parteneriat cu ISJ NeamἪ ,,Datini  Ἠi obiceiuri

iò 


